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 چکیده
این پژوهش با هدف بررسی الگوهای طراحی برنامه درسی و نقد آنها و طراحی برنامه 

رویکرد مطالعه كيفی و روش  .درسی متعادل با رویکرد فطری و معنوی صورت گرفته است

تمام منابعی بود كه در این جامعه مورد مطالعه .پژوهش، تحليلی از نوع تحليل محتوا بوده است 

حوزه مطالعاتی وجود داشت كه بر اساس نياز از منابع مرتبط با بحث مورد بررسی به صورت 

برای تحليل اطلاعات از رویکرد تحليل محتوا به صورت تحليلی و . هدفمند استفاده شد

شتر بر اساس مطالعات منابع مختلف در این حوزه مشخص شد كه بي .مفهومی استفاده شد

ولی در  ؛اند سه منبع به صورت تركيبی سخن گفته ریزی درسی از استفاده از متخصصان برنامه

ریزی درسی،  توان گفت در برنامه شود، حتی می عمل برتری یک منبع بر دیگر منابع دیده می

برای رفع الگوی . شاهد حاكميت مطلق یک منبع اطلاعاتی به بهای حذف منابع دیگر هستيم

برنامه درسی باید از هر سه منبع اطلاعاتی استفاده كرد كه این همان الگوی طراحی تک بعدی 

. كيد شده استأبرنامه درسی متعادل خواهد بود كه در قرآن و منابع دینی به اصل تعادل زیاد ت

ریشه فلسفی این الگو دین مبين اسلام است كه همزمان به رشد همه جانبه شخصيت 
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 مقدمه
‌است زندگی جنبۀ ترین‌اساسی و مهمترین بشر، زندگی در تربیت و تعلیم ویژگی‌جامعۀ‌.

مالی‌ منابع و گوناگون معادن و خوب جغرافیایی موقعیت داشتن به صرفاً یافته، توسعه و سالم

‌زنده نشاط،‌با‌،تربیت‌پویا و تعلیم نظام که است اي‌جامعه یافته،‌توسعه و سالم جامعۀ بلکه نیست،

‌دارد مترقی و ‌مبتکر‌اخلاقی،‌دینی،‌مستقل،‌آزاد، انسانهاي تواند‌می نظامی چنین. ‌که بسازد و

‌تعلیم اهمیت باب مصباح‌یزدي‌در علامه نگاه از.‌برساند معنوي تعالی و مادي سامان به را جامعه

‌هر از بیش آدمیان باطنی و‌معنوي و‌استکمال زمینه‌رشد آمدن فراهم»‌گفت توان‌تربیت‌می و

‌نهاد نه است؛ تربیت و تعلیم نهاد مدیون‌چیز ‌عقاید تعلیم سایۀ در زیرا «دیگري هیچ

‌طبق و صحیح شناختیِ‌ارزش و صحیح‌شناختیِ‌هستی ‌حقوقی، و اخلاقی پسندیده ارزشهاي بر

‌را معنوي استکمال و خداپرستی‌توان‌می ‌یزدي،‌)‌بخشید عمق و داد گسترش انسانها مصباح

1931.)‌

‌ۀو‌نظریات‌در‌زمین‌1هاي‌درسی‌برنامه.‌هاي‌درسی‌است‌هسته‌اصلی‌نظام‌تعلیم‌و‌تربیت‌برنامه

آموزش‌و‌پرورش‌از‌جمله‌عوامل‌و‌عناصري‌است‌که‌در‌تحقق‌بخشیدن‌به‌اهداف‌آموزشی‌نقش‌

‌دارد ‌)‌بسزایی ‌زاده، ‌1931نوروز ‌به‌برنامه(. ‌درسی ‌رخداد‌‌هاي ‌مهمترین ‌بر ‌طرح ‌یا ‌نقشه عنوان

متخصصان‌حوزه‌برنامه‌(.‌003:‌4 ‌، اولیوا)‌آموزش،‌یعنی‌یادگیري‌یا‌بازسازي‌تجربیات‌ناظر‌است

هاي‌درسی‌مناسب،‌‌درسی‌به‌منظور‌نظم‌بخشیدن‌به‌فعالیتهاي‌خود‌و‌کسب‌موفقیت‌در‌تهیه‌برنامه

‌بخش‌ ‌دو ‌به ‌را ‌درسی ‌برنامه ‌فعالیتهاي ‌ومجموعه ‌می‌طراحی ‌تقسیم ‌درسی ‌برنامه ‌کنند‌تدوین

‌‌1939ملکی،) :99‌ ‌برنامه ساختار مدون‌یا شکل درسی، برنامه طراحی(‌1331)‌9کلاین نظر از(.

‌درسی‌است ‌مهارت چه که کند‌می تمرکز این بر درسی برنامه طراحی. ‌را ارزشهایی و دانش،

‌نظر در نتایج‌یادگیري زمینه در باید یادگیري تجربه چه مدارس‌بیاموزند؛ در باید آموزان‌دانش

‌در و آموزش شود؛ ارائه شده‌گرفته ‌تواند‌می چگونه آموزشی سامانه یا مدارس یادگیري

‌(.‌011  ،4آیمینی)‌شود ارزشیابی و گیري‌ریزي،‌اندازه‌برنامه

‌هر که هست گوناگونی رویکردهاي آموزشی، نظام قلب عنوان به درسی برنامه حوزه در
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‌کند‌می تأکید انسان وجود از گوناگونی هاي‌جنبه بر آنها یک‌از ‌هاي‌برنامه تاریخ به نگاهی.

‌بررسی و درسی ‌در رویکردها از برخی یا یکی غلبه از آموزشی نظامهاي رویکردهاي نیز

‌نیز و ما کشور آموزشی نظام در‌(.1931،‌و‌نصراصفهانی‌قاسم‌پور‌دهاقانی)‌حکایت‌دارد آموزش

‌مورد را فراگیران شناختی حیطه آموزش،‌عمدتا و درسی هاي‌برنامه دنیا، آموزشی‌نظامهاي بیشتر

‌است داده‌قرار توجه ‌برخی را یادگیرندگان رویکرد، این. ‌در و کرده علمی موضوعات اسیر

‌بدون و اندیشی‌جزم بودن، بعدي یک سوي‌به‌را آنان نتیجه ‌و غیرموجه غرور دلیل، اعتقاد

‌درسی هاي‌برنامه مبناي بر نیز‌عمدتا شناختی حیطه پرورش.‌است داده سوق‌عادلانه غیر برخورد

‌نظامهاي نتیجه در و یافته اخیر‌تشدید هاي‌دهه طی روش این که است محور‌کتاب و دیسیپلینی

‌کسب بر همه از بیش و غفلت‌کرده فراگیران وجودي هاي‌حیطه دیگر پرورش‌از تربیت و تعلیم

‌محور‌و‌الگوي‌طراحی‌برنامه‌درسی‌موضوع کرده تأکید شناختی حیطه معقول‌باورهاي و دانش

‌است ‌‌1931شعبانی،)‌بوده ‌اخلاقی،‌)‌گوناگونی و گسترده نیازهاي داراي انسان(. اجتماعی،

‌قرار توجه مورد متعادل و منسجم اي‌گونه او‌به تربیت در باید که است(‌معنوي‌جسمانی،‌مادي،

‌و او‌هماهنگ فطرت با آدمی شخصیت اگر.‌اوست تربیت حاصل(‌شاکله)‌آدمی‌شخصیت.‌گیرد

‌شخصیتی‌نامتعادل داراي باشد، نداشته انطباق او فطرت با اگر و است متعادل انسان‌باشد، منطبق

‌با و خارج، آدمی شخصیت از انسان باشد، تقابل و تضاد در آدمی فطرت با اگر چنین‌هم‌است؛

‌ نهاآ از تر‌پست و حیوانات ‌شود‌میهمتراز ‌و تعادل رعایت به باید تربیتی و درسی هاي‌برنامه.

‌و‌هدف تربیت، و تعلیم ساحتهاي به توجه در و‌توازن تناسب رعایت و تفریط و افراط از پرهیز

‌باشد‌پایبند ها‌برنامه از ارزشیابی و اجرا تولید، در‌طراحی، متفاوت روشهاي از گیري‌بهره و محتوا

 (.1931برنامه‌درسی‌ملی،‌)

توان‌به‌صورت‌آموزش‌هنرهاي‌آزاد،‌برنامه‌درسی‌ادغام‌یافته،‌‌برنامه‌‌درسی‌متعادل‌را‌نیز‌می

‌برنامه‌درسی‌هسته ‌دوره‌آموزشی‌استاندارد‌تعریف‌کرد‌برنامه‌درسی‌غنی‌شده، هوارد،‌)‌اي‌و‌یا

‌ناحیه‌تأکید‌می‌(019 )‌1اسکویرس (.009  ‌هر ‌در ‌درسی‌متعادل‌به‌کند ‌برنامه ‌گرفته‌‌اي‌که کار

شده،‌دستاورد‌مثبتی‌در‌پی‌داشته‌و‌این‌دستاوردها‌متناسب‌با‌استانداردهاي‌آموزشی‌و‌ویژگیهاي‌

‌.ارزیابی‌و‌دیگر‌ویژگیهاي‌بلوم،‌که‌ناحیه‌آموزشی‌آنها‌را‌مفید‌ببیند؛‌تطبیق‌صورت‌گرفته‌است
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اس‌اضطراب‌و‌فشار‌آنها‌کند‌که‌ابعاد‌برنامه‌درسی‌متعادل‌در‌غلبه‌بر‌احس‌بیان‌می‌(003 )‌1بوچانان

‌.‌آموز‌و‌معلم‌کمک‌کننده‌باشد‌بر‌دانش

کند‌که‌این‌تأکید‌موجب‌از‌دست‌‌برنامه‌درسی‌متعادل‌بر‌حیطه‌معینی‌از‌یادگیري‌تأکید‌نمی

‌.ها‌براي‌یادگیري‌در‌مدرسه‌داراي‌اهمیت‌اساسی‌است‌ها‌شود؛‌بلکه‌تمامی‌حیطه‌رفتن‌دیگر‌حیطه

ادل‌اگر‌چه‌نسبت‌به‌سه‌الگوي‌مطرح‌شده‌قبلی‌کاملتر‌است‌و‌به‌الگوي‌طراحی‌برنامه‌درسی‌متع

‌همه ‌دانش‌رشد ‌دارد‌جانبه ‌معایبی‌هم ‌دارد، ‌توجه ‌آموز ‌بر‌. ‌درسی ‌برنامه ‌طراحی ‌نگارنده ‌نظر به

‌اجرایی ‌و ‌زمانبر، ‌الگو ‌این ‌ایالت‌‌اساس ‌براي ‌پایه ‌آموزشی ‌برنامه ‌مثلاً ‌است؛ ‌مشکل ‌آن شدن

‌براکارلیناي‌شمالی‌در‌ ‌که‌‌مریکا پایه‌همین‌فلسفه‌شکل‌گرفت‌ولی‌این‌برنامه‌آموزشی‌از‌آنجا

‌نشد‌بودجه ‌اجرا ‌تماماً ‌دریافت‌نکرد، ‌اي ‌می‌(019 )‌اسکویرس. ‌برنامه‌‌تأکید ‌نوشتن ‌هنگام کند

‌ .درسی‌متعادل‌باید‌همزمان‌به‌اجرا‌و‌اصلاح‌آن‌اندیشه‌شود

‌مبناي‌ ‌الگوهاي‌طراحی‌برنامه‌درسی، فلسفی‌دارد‌و‌طراحان‌برنامه‌بر‌اساس‌آنچه‌گفته‌شد،

درسی‌بر‌اساس‌مبانی‌ارزشی‌که‌قبول‌دارند‌در‌تدوین‌الگوي‌طراحی‌خود‌یکی‌از‌منابع‌اطلاعاتی‌

‌می ‌انتخاب ‌دانش‌‌را ‌که ‌کسانی ‌مثلاً ‌داده‌کنند؛ ‌قرار ‌محور ‌را ‌آنها‌‌آموز ‌فلسفی ‌مبناي اند،

آموز‌است‌که‌این‌‌آنها‌بر‌آزادي‌دانشاگزیستانسیالیسم‌و‌رویکرد‌روانشناسی‌انسانگرایانه،‌و‌تأکید‌

‌معایبی‌دارد ‌و ‌مزایا ‌خود، ‌منابع‌اطلاعاتی‌یاد‌. ‌اساس‌هر‌یک‌از ‌درسی‌بر بنابراین‌طراحی‌برنامه

‌رشد‌خواهد‌داد‌و‌قسمت‌‌شده، الگویی‌تک‌بعدي‌خواهد‌بود‌و‌قسمتی‌از‌استعدادهاي‌انسان‌را

به‌همین‌دلیل‌.‌جانبه‌افراد‌بستگی‌دارد‌مهمشروعیت‌هر‌الگو‌به‌رشد‌ه.‌اعظم‌آن‌مغفول‌خواهد‌ماند

‌نگاه ‌و ‌کمبود ‌کاستن ‌تعادل‌براي ‌الگوي ‌تک‌بعدي ‌شد‌هاي ‌مطرح ‌محور ‌گذشته‌. ‌در ‌چه اگر

هایی‌از‌این‌الگو‌شده‌در‌عمل‌طراحان‌برنامه‌درسی‌فقط‌گرایش‌آنها‌به‌سمت‌یک‌منبع‌‌صحبت

برنامه‌درسی‌متعادل‌با‌رویکرد‌فطري‌و‌بر‌این‌اساس‌این‌مقاله‌به‌دنبال‌طراحی‌.‌اطلاعاتی‌بوده‌است

‌.آموزان‌باشد‌معنوي‌است‌که‌در‌برگیرنده‌رشد‌همه‌جانبه‌شخصیت‌دانش

‌

 روش پژوهش 
جامعه‌مورد‌مطالعه‌.‌مطالعه‌کیفی،‌و‌روش‌آن،‌تحلیلی‌از‌نوع‌تحلیل‌محتوا‌استاین‌رویکرد‌
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‌اسا ‌بر ‌که ‌ارتباط‌دارد ‌مطالعاتی، ‌این‌حوزه ‌با ‌منابعی‌است‌که ‌به‌تمام ‌نظر ‌مورد ‌منابع ‌از س‌نیاز

‌به‌صورت‌تحلیلی‌و‌‌.صورت‌هدفمند‌استفاده‌شد براي‌تحلیل‌اطلاعات‌‌از‌رویکرد‌تحلیل‌محتوا

 :‌مفهومی‌استفاده‌شد‌که‌به‌دنبال‌جواب‌به‌سؤالات‌ذیل‌است

آموز‌محور،‌جامعه‌محور‌و‌موضوع‌محور‌از‌دیدگاه‌‌طراحی‌هر‌الگو‌بر‌اساس‌منابع‌دانشـ‌‌1

‌به‌تنهایی‌داراي‌چه‌کمبودهاي‌است؟متخصصان‌

‌الگوي‌تعادل‌محور‌چیست‌و‌تفاوت‌آن‌با‌الگوهاي‌تک‌منبع‌چیست؟ـ‌‌ 

‌مبانی‌فلسفی‌الگوي‌تعادل‌محور‌چیست؟ـ‌‌9

‌عناصر‌الگوي‌تعادل‌محور‌با‌رویکرد‌فطري‌معنوي‌کدام‌است‌و‌چه‌ویژگیهایی‌دارد؟ـ‌‌4

‌

 های پژوهش یافته
 (جامع، فراگیر، همه جانبه) متعادلالگوی طراحی برنامه درسی 

.‌کند‌از‌الگویی‌تحت‌عنوان‌الگوي‌تعادل‌محور‌و‌یا‌همان‌الگوي‌متوازن‌یاد‌می(‌1934)‌ملکی

کند‌‌منظور‌از‌الگوي‌تعادل‌محور‌این‌است‌که‌هیچ‌یک‌از‌سه‌منبع‌یاد‌شده‌به‌تنهایی‌کفایت‌نمی

تواند‌راه‌جامع‌و‌مطمئن‌طراحی‌برنامه‌‌میهیچ‌یک‌از‌این‌الگوها‌و‌منبع‌اصلی‌تنها‌ن.‌و‌کافی‌نیست

‌درسی‌باشد ‌الگوي‌برنامه‌درسی‌دانش‌زمانی‌که‌گفته‌می. ‌قلم‌‌شود ‌از ‌الگوها ‌دیگر آموز‌محور،

به‌همین‌.‌خواهد‌افتاد‌و‌الگوي‌طراحی‌شده‌دچار‌نوعی‌تک‌بعدي‌نگري‌و‌انحصار‌مفهومی‌است

جانبه‌‌آن‌تک‌بعدي‌خواهد‌بود‌و‌رشد‌همهشود‌ابتر،‌و‌آثار‌و‌نتایج‌‌دلیل‌الگویی‌که‌طراحی‌می

‌فراهم‌نخواهد‌کرد‌دانش جانبه‌‌راحی‌به‌ظرفیت‌آن‌الگو‌و‌رشد‌همهمشروعیت‌الگوي‌ط.‌آموز‌را

‌.‌جانبه‌رشد‌کاریکاتوري‌است‌در‌مقابل‌رشد‌همه.‌فرد‌بستگی‌دارد

‌آیات کریم قرآن در.‌ریشه‌فلسفی‌الگوي‌طراحی‌برنامه‌درسی‌متعادل‌دین‌مبین‌اسلام‌است

‌:شرح‌است موضوعی‌بدین به‌طور آنها از برخی که شده وارد تعادل رعایت دربارة پرشماري

 بیاشامید و بخورید(:‌91/اعراف)‌تسرِْفُوا وَلاَ وَاشرَْبُوا مادي‌کُلُوا نیازهاي در تعادل رعایتـ‌‌1

‌.نکنید ولی‌اسراف

 ‌‌  مِنَ تَنس‌نصیِبکََ وَلاَ الْآخرِةََ الدَّارَ اللَّهُ آتَاكَ فِیمَا معنوي‌واَبْتغَِ و مادي نیازهاي تعادلـ

 فراموش دنیا از را خود سهم و بجوي را آخرت سراي داده خدایت آنچه با و (:77/قصص)‌الدُّنْیَا
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 از را آنها فروش و خرید که مردانی:‌(97/نور) اللَّهِ ذکِْرِ عَن بیَْعٌ وَلاَ تِجاَرَةٌ تُلْهِیهمِْ لَّا یا‌رِجَالٌ مکن

‌. دارد‌نمی باز خدا یاد

9‌‌ ‌ 7/ص)‌روُحِ مِنْ فِیهِ وَنَفخَتُْ سَوَّیْتُهُ فَإِذاَ‌جسم‌را با روح ارتباط و تناسبـ  و درست(:

‌.دمیدم او در خود روح از و نمودم معتدل

 .(1933:‌149 همکاران، و صابري)‌دیگران با ارتباط برقراري در تعادلـ‌‌4

‌و مقررات و قوانین مجموعۀ و خواند‌می فرا اي‌زمینه هر در اعتدال به دین‌اسلام‌ تربیتی آیین

‌اسلامی امت سبحان خداي چراکه شوند؛ تربیت متعادل مردمانی که است اي‌به‌گونه آداب‌دینی

‌شکریان و گلستانی)‌(149/‌بقره)وسًَطًَا‌‌أُمَّۀ جعََلْنَاکُمْ کند‌وکَذََلکَِ‌می معرفی رو‌میانه و متعادل را

به‌طور‌کلی‌برنامه‌درسی‌متعادل‌بیانگر‌فلسفه‌و‌باورهاي‌آموزشی‌است‌که‌(.‌3 :1937 دهکردي،

‌دانش ‌جانبه ‌همه ‌لحاظ‌می‌رشد ‌را ‌دانش‌آموزان ‌و ‌می‌کند ‌قادر ‌را ‌در‌‌آموز ‌نقش‌فعالی ‌تا سازد

‌از‌تجربیات‌واقعی‌زندگی‌خویش‌داشته‌باشد ‌بر‌گرفته‌شده ‌1هوارد)‌ساخت‌معنا ، 009‌ مبناي‌(.

‌است‌که‌هر‌دانشفک آموز‌‌ري‌این‌برنامه‌درسی‌این‌است‌که‌هسته‌مشترکی‌از‌دانش‌و‌مهارتها

‌مسلط‌باشد ‌هنگام‌دانش‌آموختگی‌از‌دبیرستان‌باید‌بر‌آنها بر‌اساس‌برنامه‌درسی‌آموزشی‌پایه‌.
 (BTP)آموز‌از‌زمان‌کودکستان‌تا‌‌هاي‌رشد‌دانش‌،‌تک‌بعدي‌نیست‌و‌در‌واقع‌باید‌به‌تمام‌جنبه

‌پایه‌در‌غیر‌این‌صورت‌نمی.‌دبیرستان‌بپردازد اي‌نامید؛‌براي‌مثال‌هنر،‌جزء‌اساسی‌از‌‌توان‌آن‌را

اي‌است‌و‌باعث‌رشد‌همه‌جانبه‌شهروندان‌‌اي‌است؛‌همان‌اندازه‌که‌ریاضی‌و‌زبان‌پایه‌برنامه‌پایه

‌(.‌009 ،‌9لیندمن)‌شود‌می

مه‌جانبه،‌رشد‌عقل‌در‌پرتوي‌روح‌و‌از‌ویژگیهاي‌الگوي‌طراحی‌برنامه‌درسی‌متعادل،‌رشد‌ه

‌ارزش ‌روش، ‌و ‌محتوا ‌تعادل ‌و‌‌روان، ‌آگاهی ‌جهان ‌آگاهی، ‌خدا ‌رکن ‌سه ‌به ‌توجه مداري،

‌)‌خودآگاهی‌است ‌‌000 )‌4میلر‌(.1939ایزدي‌و‌همکاران، ‌ایزدي‌و‌همکاران، ‌نقل‌از (‌1939به

ارزش‌و‌‌توان‌تجربیات‌با‌کند‌که‌از‌طریق‌رفتن‌به‌سوي‌برنامه‌درسی‌روحانی‌است‌که‌می‌اشاره‌می

معتقد‌است‌‌(1931به‌نقل‌از‌کیخا،‌‌003 )‌1دارشان‌.آموزان‌قرار‌داد‌با‌معنایی‌را‌در‌اختیار‌دانش

 

1 - Howard 

2 - Basic training program 

3 - Lindeman 

4 - Miler 

5 - Darshan 
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‌.آموزان،‌آرامش‌درونی‌و‌بیرونی‌فراهم‌می‌آورد‌که‌برنامه‌درسی‌متعادل‌براي‌دانش

 مبانی برنامه درسی متعادل با رویکرد اسلامی

مبتنی‌بر‌رویکرد‌اسلامی‌باید‌از‌طریق‌آن،‌فراگیران‌را‌هدایت‌کرد‌تا‌در‌برنامه‌درسی‌متعادل‌

‌که‌رهبري‌آن‌از‌سوي‌یک‌انسان‌کامل‌و‌خلیفۀ‌واقعی‌خداوند‌است،‌ نظامی‌آرمانی‌و‌الهی‌را،

‌بشناسند‌و‌براي‌تحقق‌آن‌تلاش‌کنند ‌نوعی‌پداگوژي‌و‌. ‌نظریۀ‌عملی‌تربیتی‌انتظار، پداگوژي‌یا

‌و‌امیال‌درونی‌و‌‌ش‌و‌انقلابی‌است‌که‌میبخ‌تعلیم‌و‌تربیت‌رهایی ‌از‌سلطۀ‌نیروها تواند‌انسان‌را

رو‌این‌نوع‌پداگوژي‌باید‌‌از‌این.‌نیروها‌و‌موانع‌بیرونی‌بازدارندة‌تعالی‌فرد‌و‌جامعه‌رهایی‌بخشد

‌به‌گونه ها،‌وضعیت‌‌اي‌تربیت‌کند‌که‌با‌اصلاح‌و‌تغییر‌واقعیت‌نسل‌نو‌و‌کودکان‌و‌نوجوانان‌را

‌براي‌ظهور‌مصلح‌الهی‌و‌منجی‌جهانی‌آماده‌سازند‌لازم‌را گرایانه‌درباره‌‌افزون‌بر‌نظریات‌کل.

‌شده‌ ‌مباحث‌نظري‌اشاره ‌به‌هفت‌جنبه ‌برنامۀ‌درسی‌ملی‌نیز ‌باید‌گفت‌در برنامه‌درسی‌متعادل،

 .شود‌کند،‌بررسی‌می‌ها،‌مبانی‌فلسفی‌که‌در‌برنامۀ‌درسی‌بیشتر‌نمود‌پیدا‌می‌است‌که‌از‌این‌جنبه

 مبنای فلسفی برنامه درسی متعادل

ارتباط‌قلمروي‌برنامه‌درسی‌در‌ابعاد‌نظري‌و‌عملی‌با‌تأملات‌فلسفی‌مربوط‌به‌تبیین‌چیستی‌و‌

رسد‌به‌‌چرایی‌جریان‌تربیت‌از‌دیدگاه‌عموم‌صاحبنظران‌برنامه‌درسی،‌مستدل‌و‌مسلم‌به‌نظر‌می

را‌یکی‌از‌مبانی‌اصلی‌این‌قلمرو‌«‌لسفیمبانی‌ف»اي‌که‌عموم‌نویسندگان‌عرصه‌برنامه‌درسی،‌‌گونه

‌(.1933صادق‌زاده‌قمصري،‌)‌اند‌دانسته

‌خاص‌و‌ ‌یک‌مدرسه ‌از ‌فلسفه ‌زیرا ‌است؛ ‌درسی ‌برنامه ‌در ‌مبانی ‌مهمترین ‌از ‌یکی فلسفه

.‌گذارد‌کند‌و‌روي‌اهداف،‌مقاصد،‌محتوا‌و‌سازمان‌برنامه‌درسی‌اثر‌میکارکنان‌آن‌جانبداري‌می

کند‌که‌با‌نظام‌شخصی‌و‌باورها‌و‌ارزشهاي‌خود‌دنیاي‌پیرامونمان‌را‌کمک‌میمطالعه‌فلسفه‌به‌ما‌

‌ ‌تعریف‌کنیم ‌اهمیت‌است، ‌حائز ‌برایمان ‌را ‌آنچه ‌هر ‌و ‌ارنشتاین)درك‌کنیم ‌به‌(1934:‌103، ؛

‌برنامه ‌است‌که ‌ارزشی ‌مفاهیم ‌و ‌اصول ‌شامل ‌فلسفه ‌اهداف،‌‌عبارتی ‌تعیین ‌هنگام ‌درسی ریزان

‌.توانند‌خط‌مشی‌لازم‌را‌از‌آن‌بدست‌آورندانتخاب‌روشها‌و‌ارزشیابی‌می‌انتخاب‌محتوا،‌تعیین‌و

‌دیگر‌جوامع‌متفاوت‌است ‌با ‌اجتماعی‌حاکم‌بر‌جوامع‌قدیم‌و‌معاصر ‌تربیتی‌و ‌فلسفۀ ‌بناي‌. زیر

فعالیتهاي‌آموزش‌و‌پرورش‌هر‌جامعه‌تحت‌تأثیر‌آرمانها‌و‌آرزوها‌و‌ارزشهاي‌حاکم‌بر‌آن‌جامعه‌

‌است ‌حاکم. ‌جامعه‌ فلسفه ‌هر ‌ماهیت‌انسان،‌اي‌خط‌مشیبر ‌ماهیت‌واقعیت، هاي‌اساسی‌دربارة
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‌دهدریزان‌قرار‌میماهیت‌جامعه‌و‌زندگی‌مطلوب‌فراروي‌برنامه مبانی‌فلسفی‌مانند‌چتري‌است‌.

ریزي،‌عناصر‌و‌ارکانی‌در‌هر‌مرحله‌از‌برنامه.‌گیردکه‌اطلاعات‌مبانی‌قبلی‌زیر‌این‌چتر‌قرار‌می

‌.‌شودشد‌حذف‌میباي‌با‌فلسفۀ‌حاکم‌مغایرت‌داشته‌ا‌که‌به‌گونه

‌تصمیم ‌مبناي ‌است‌که ‌تربیت‌اسلامی ‌و ‌تعلیم ‌فلسفه ‌بر ‌مبتنی ‌متعادل ‌درسی ‌و‌‌برنامه گیري

‌برنامه ‌جمله ‌از ‌اقدامات‌تربیتی ‌دیگر ‌است‌استنتاج ‌ریزي‌درسی ‌مبانی‌‌برنامه. ‌داراي ریزي‌درسی

هاي‌‌از‌دیدگاه«‌برنامه‌درسی»شود‌که‌‌ینه‌ملاحظه‌میبا‌ملاحظه‌منابع‌علمی‌در‌این‌زم.‌فلسفی‌است

‌هاي‌برنامه‌درسی‌را‌در‌این‌مبانی‌علت‌اصلی‌تنوع‌دیدگاه.‌پذیرد‌مورد‌قبول‌از‌مبانی‌فلسفی‌اثر‌می

‌(.1937ملکی،‌)‌متفاوت‌باید‌جستجو‌کرد

ه‌چنین‌بر‌نقش‌مدرس‌و‌هم(‌ص)در‌تبیین‌مبانی‌فلسفی‌بر‌ارزشها‌و‌معارف‌اسلام‌ناب‌محمدي

تأکید‌بسیاري‌ (عج)ساز‌جامعه‌عدل‌مهدوي‌اي‌از‌تحقق‌مراتبی‌از‌حیات‌طیّبه‌و‌زمینه‌به‌عنوان‌جلوه

نظام‌فلسفی‌بنا‌به‌اعتقاد‌مکتب‌اسلام،‌چارچوبی‌کلی‌و‌منسجم‌از‌نگاه‌انسان‌نسبت‌به‌.‌شده‌است

رابطه‌)و‌طبیعت‌(‌رابطه‌با‌خلق‌خدا)،‌دیگران‌(رابطه‌با‌خویشتن)،‌انسان‌(رابطه‌با‌خدا)عالم‌هستی‌

در‌سایه‌ساحتهاي‌تربیتی‌مانند‌عناصر‌تعقل،‌ایمان،‌علم‌و‌عمل‌و‌اخلاق‌را‌فراهم‌(‌آفرینشجهان‌به‌

‌)‌سازد‌می ‌1931برنامۀ‌درسی‌ملی، به‌طور‌کلی‌مبانی‌فلسفی‌مورد‌نظر‌فلسفه‌تربیتی‌اسلام‌‌.(17:

‌(.‌1934القی‌نژاد،‌خو‌‌ملکی،‌حکیم‌زاده)‌هویتی‌مستقل‌و‌برگرفته‌از‌متون‌دینی‌دارد

‌اسلام،‌جهان‌خارج‌از‌ذهن،‌وجود‌‌:شناسی‌برنامه‌درسی‌متعادل‌مبانی‌هستی‌(الف از‌دیدگاه

‌دارد ‌هستی‌بدیهی‌.واقعی ‌هستی‌اوست‌و ‌وجود ‌چیز ‌هر ‌در ‌اصیل ‌بدیه‌اصل ‌شمار‌یترین ات‌به

‌فراگرفته‌استرود؛‌به‌عبارت‌دیگر‌خدا‌وجود‌مطلق‌و‌کاملی‌است‌که‌سراسر‌عالم‌و‌جهان‌را‌‌می

(‌ ‌برترین‌حقیقت‌ماوراء‌طبیعی‌خداست‌و‌او‌در‌رأس‌یا‌‌(.1937علوي، در‌مبانی‌فلسفی‌اسلامی،

دهد،‌هر‌آنچه‌در‌جهان‌هست‌از‌آن‌اوست‌و‌هر‌آنچه‌در‌آن‌رخ‌می.‌کانون‌تمام‌هستی‌قرار‌دارد

‌ ‌دارد ‌قرار ‌علم‌او ‌قدرت‌و ‌)تحت‌نفوذ ‌ 193باقري، ‌محتوا،‌بر( اهداف‌و‌‌این‌اساس‌تشکیلات،

ریزي‌آموزش‌و‌پرورش‌باید‌در‌جهت‌شناخت‌واقعیات‌و‌تحقق‌بخشیدن‌به‌کمالات‌فطري‌برنامه

‌الله‌و‌رسیدن‌به‌قرب‌الهی‌باشدانسان‌در‌مسیر‌الی بخش‌‌اي‌جوهر‌هستی‌و‌هستیدر‌چنین‌فلسفه.

رسی‌برنامه‌د)خدواند‌است‌و‌محور‌تعلیم‌و‌تربیت‌اسلامی‌خدامحور‌و‌هستی‌خداوند‌محور‌است‌

‌(.1931ملی،‌

انسان‌نیز‌به‌عنوان‌زیر‌مجموعه‌هستی،‌فقط‌در‌بعد‌‌:مبانی‌انسانشناختی‌برنامه‌درسی‌متعادل‌(ب
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‌نمی ‌‌مادي‌خلاصه ‌مادي ‌غیر ‌بعد ‌داراي ‌بلکه ‌روح)شود، ‌است( ‌موجودي‌. ‌و ‌خدا، ‌مخلوق وي

هدف‌غایی‌‌(.15/ذاریات)‌«ماخلقت‌الجن‌والانس‌الا‌لیعبدون»با‌توجه‌به‌آیه‌شریفه‌.‌هدفدار‌است

‌)‌عبادت‌است‌،آفرینش‌انسان ‌1937علوي، :113‌ ‌با‌(. ‌آدمی ‌این‌است‌که هدف‌آفرینش‌انسان

‌به‌هدف‌متعالی‌الهی‌دست‌یابد‌و‌ ‌بپیماید‌و ‌تعالی‌و‌قرب‌الهی‌را اختیار‌خویش‌مسیر‌تکامل‌و

‌.( 1937‌:7محمدي‌منفرد،‌)‌سان‌فرجامی‌نیک‌براي‌خویش‌فراهم‌آورد‌بدین

‌واقعیت‌وجود درباره مدلل تبیینی توصیفی هاي‌گزاره از دسته انسانشناختی،‌آن مبانی از مراد

‌انسان تربیت به مربوط مباحث یا‌از اسلامی اصیل معارف یا اسلامی هاي‌آموزه از که است انسان

محوري‌ نقش لحاظ به را باید‌آنها و شده‌است استخراج (علم‌النفس‌فلسفی) اسلامی فلسفه در

‌سنگ‌بناي فلسفی نظریه هر در انسان سیماي ترسیم و تبیین ‌و توصیف هرگونه اصلی تربیت،

‌(.1933رون،‌)‌دانست اسلامی با‌رویکرد تربیت فلسفه از تبیینی

در‌این‌فلسفه‌.‌اي‌برخوردار‌استانسان‌و‌حرمت‌انسان‌در‌فلسفه‌تربیت‌اسلامی‌از‌جایگاه‌ویژه

‌یت‌شناخته‌شده‌استوجود‌جسم‌مادي‌و‌نفس‌مجرد‌در‌انسان‌به‌رسم در‌انسانشناسی‌اسلامی،‌.

گیرد‌و‌آگاهی،‌قصد‌و‌مسئولیت‌نسبت‌به‌رفتار‌خود‌از‌آن‌آدمی‌به‌منزله‌عامل‌مورد‌نظر‌قرار‌می

‌)قابل‌حذف‌نیست‌ ‌1933باقري، ‌برنامه(. ‌تربیت‌اسلامی‌خواستار ‌واقع، ‌جامع‌‌در ‌و اي‌فراگیرنده

مربوط‌به‌مراتب‌ادراکی‌نفس‌به‌طور‌متعادل‌محقق‌است‌که‌تمام‌استعدادهاي‌انسانی‌و‌ظرفیتهاي‌

قل‌انما‌انا‌بشر‌)سوره‌کهف‌‌110این،‌یگانگی‌حقیقت‌انسانها،‌که‌در‌قرآن‌در‌آیه‌‌علاوه‌بر.‌شود

چنین‌‌هم(.‌1934‌:143الهدي،‌علم)آمده،‌نیز‌موضوعی‌است‌که‌بوضوح‌تصریح‌شده‌است‌(‌مثلکم

قانون‌اساسی‌حاکمیت‌مطلق‌بر‌جهان‌و‌انسان‌‌15ق‌اصل‌با‌در‌نظر‌جایگاه‌انسان‌در‌دین‌اسلام،‌طب

تواند‌این‌‌از‌آن‌خداوند‌است‌و‌او‌انسان‌را‌بر‌سرنوشت‌خویش‌حاکم‌ساخته‌است‌و‌هیچ‌کس‌نمی

‌(.34 :‌1933باقري،‌)حق‌الهی‌را‌از‌انسان‌سلب‌کند‌

‌مبناي‌انسانشناسی‌باید ‌درسی‌بر ‌طراحی‌برنامه ‌گونه در ‌درسی‌به ‌که‌اي‌طراحی‌‌برنامۀ شود

هاي‌زیباي‌هستی‌و‌‌آموزان‌همراه‌با‌عواطف‌و‌نگرش‌آنان‌نسبت‌به‌جلوه‌تواناییهاي‌شناختی‌دانش

‌براي‌ ‌مناسب ‌اجتماعی ‌هویت ‌کسب ‌و ‌مؤثر ‌اجتماعی ‌تعامل ‌امکان ‌شود؛ ‌تقویت ‌عمل رغبت

در‌برنامه‌‌.آموز‌فراهم‌شود؛‌بین‌انتظارات‌و‌محدودیتهاي‌وجودي‌فرد‌تناسب‌به‌وجود‌آورد‌دانش

‌و‌ ‌داشته، ‌و‌فعالیتهاي‌یادگیري‌وجود ‌اختیار‌در‌طراحی‌برنامه ‌و درسی‌امکان‌به‌کارگیري‌اراده

خفته‌در‌درون‌آدمی‌‌«گرایش‌ربوبی»آور‌باشد؛‌باید‌‌پاسخگو‌بودن‌یادگیرنده‌در‌قبال‌اعمالش‌الزام
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ي،‌یادگیرنده‌هاي‌درسی‌باید‌طوري‌طراحی‌و‌تولید‌شود‌که‌با‌فعالیتهاي‌یادگیر‌برنامه. را‌برانگیزد

ملکی،‌)‌از‌وضع‌رفتار‌ظاهري‌و‌حالات‌باطنی‌خود‌آگاه‌شود‌و‌براي‌تغییر‌یا‌تکمیل‌آن‌اقدام‌کند

1937.)‌

‌ج ‌درسی‌متعادل‌مبانی‌معرفت( ‌برنامه ‌شناسی ‌امکانپذیر‌: ‌براي‌انسان، ‌کسب‌معرفت‌را اسلام

‌)‌داند‌می ‌تبیینی و توصیفی هاي‌گزاره مهمترین مبانی‌معرفت‌شناختی، از منظور‌(.1937علوي،

‌و معاصر فلسفی مباحث متعارف‌در سنت بنابر که‌است آن ثغور و حدود و آدمی درباره‌شناخت

‌از این‌عرصه به مربوط مبانی تربیت، فلسفه تعیین در‌شناسی‌عرصه‌معرفت بسیار اهمیت به توجه با

درسی‌‌باید‌بتواند‌ضمن‌انتقال‌هاي‌‌برنامه(.‌1933رون،‌)‌است گشته متمایز انسانشناختی عام مبانی

دانش،‌نگرش‌و‌رفتار‌و‌آمادگیهاي‌فردي‌و‌اجتماعی‌افراد‌را‌در‌تحقق‌اهداف‌آرمانی‌فلسفۀ‌انتظار‌

افزایش‌دهد؛‌زیرا‌تحقق‌چنین‌هدف‌و‌رسالتی‌بزرگ،‌که‌آرمان‌الهی‌خلقت‌و‌نظام‌آفرینش‌تلقی‌

آگاه،‌مصمم،‌عمیق‌و‌داراي‌فضایل‌شود،‌نیازمند‌کسب‌آمادگیهاي‌تربیتی‌و‌پرورش‌انسانهاي‌‌می

‌اخلاقی‌و‌معنوي‌است ‌نوید‌نقش‌. ‌تحرك‌و‌امید‌و ‌خودسازي، ‌انتظار‌در‌تربیت، به‌همین‌دلیل،

‌(.1934‌:101مکارم‌شیرازي،‌)بسیار‌مهمی‌خواهد‌داشت‌

‌اساس‌مبانی‌معرفت ‌اطلاعات‌مرتبط‌و‌‌بر ‌که ‌درسی‌باید‌طوري‌طراحی‌شود ‌برنامه شناسی،

‌آموز‌داده‌شود‌دة‌مورد‌نظر‌به‌دانشکامل‌دربارة‌پدی یادگیرنده‌قبل‌از‌دریافت‌اطلاعات‌درسی‌.

را‌مشاهده‌کند؛‌شواهد‌و‌دلایل‌کافی‌براي‌منطبق‌بودن‌علم‌‌هاي‌مختلفی‌از‌آن‌جلوه‌دربارة‌پدیده،

‌(1937ملکی،‌)‌با‌واقعیت‌ارائه‌شود

 معنویـ  ریزی درسی متعادل با رویکرد فطری عناصر برنامه

رویکردي‌پیشنهادي‌در‌حوزة‌برنامه‌درسی‌است‌که‌بر‌مبناي‌فلسفه‌‌،معنويـ‌‌فطريرویکرد‌

علت‌اصلی‌تنوعّ‌.‌کشد‌هاي‌دیگر‌را‌به‌چالش‌می‌تعلیم‌و‌تربیت‌اسلامی‌تدوین‌شده‌است‌و‌دیدگاه

‌است‌دیدگاه ‌صاحبنظران ‌فکري ‌مبانی ‌تنوّع ‌درسی، ‌برنامه ‌هاي ‌امور‌. ‌از ‌دیگري ‌تبیین ‌مبناي بر

ریزي‌‌توان‌اصول‌و‌روشهاي‌دیگري‌در‌حوزة‌برنامه‌می «ارزش»و‌«‌معرفت»‌،«انسان»اساسی‌یعنی‌

فطري‌.‌ه‌استردمعنوي‌این‌تبیین‌را‌در‌نظام‌فکري‌معینی‌ارائه‌کـ‌دیدگاه‌فطري‌.‌درسی‌ارائه‌کرد

‌قرار‌گرفته‌است ‌این‌معناست‌که‌گرایشهاي‌عالی‌فطري‌انسان‌مبنا ‌به ‌بودن‌این‌دیدگاه معنوي‌».

بر‌سوق‌دادن‌یادگیرنده‌به‌سوي‌ارزشهاي‌متعالی‌انسانی‌در‌‌نیز‌حاکی‌است‌که‌این‌دیدگاه«‌بودن

‌(.1937ملکی،‌)‌کند‌پرتوي‌فطرت‌از‌طریق‌برنامه‌درسی‌تأکید‌می
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‌طراح‌ ‌شامل‌آنچه ‌است‌و ‌شده ‌ایجاد ‌هم ‌به ‌وابسته ‌تعدادي‌عناصر ‌درسی‌از ‌طرح‌برنامۀ هر

‌است‌می ‌شود، ‌انجام ‌)‌خواهد ‌طالبی‌و ‌1930همکاران، ‌مبناي‌ارزشی‌(4 : ‌اینکه ‌به ‌توجه ‌با ‌لذا ؛

عناصر‌برنامه‌درسی‌هم‌برگرفته‌شده‌از‌‌،الگوي‌طراحی‌برنامه‌درسی‌متعادل‌دین‌مبین‌اسلام‌است

‌این‌مبناي‌ارزشی‌خواهد‌بود ‌پژوهش‌. ‌به ‌آن ‌عناصر ‌تعیین‌تعداد ‌درسی‌و طراحی‌الگوي‌برنامه

رویکردي‌را‌تدوین‌کرد‌و‌عناصري‌‌و‌ن‌الگویی‌را‌طراحیتوا‌وابسته‌است‌و‌بر‌اساس‌پژوهش‌می

مقاله،‌عناصر‌برنامه‌درسی‌را‌بر‌اساس‌رویکرد‌فطري‌و‌معنوي‌با‌توجه‌ این نگارنده‌در.‌به‌آن‌افزود

‌:کند‌شرح‌ذیل‌بیان‌میبه‌به‌مطالعه‌پیشینه‌نظري‌مبانی‌دینی‌و‌معنوي‌و‌عناصر‌دهگانه‌

1‌‌ اهداف‌ یا هدف درسی، هاي‌برنامه طراحان و ریزان‌مهبرنا‌:اهداف‌برنامه‌درسی‌متعادلـ

‌گروه‌یا فرد شناخت و آگاهی به بسته اي‌برنامه هر.‌کنند‌می دنبال‌خویش هاي‌برنامه در را خاصی

‌هدف.‌بود خواهد برخوردار هدف به معطوف خاص ویژگیهاي از‌آن موضوع به نسبت ریز‌برنامه

‌عالی سطوح به فراگیران آن طریق از که است وضعیتی ایجاد معنوي،‌درسی ریزي‌برنامه اصلی

‌(.1931نصر‌اصفهانی،‌و‌‌قاسم‌پور‌دهاقانی)‌یابند دست خویش زندگی‌کردن دار‌معنی و آگاهی

‌روانی نیازهاي تأمین جهت در متوازن طور به به‌طور‌کلی‌اهداف‌برنامه‌درسی‌متعادل‌باید

‌طلبی،‌کمال به فطري تمایل نیازها، این جملۀ از باشد؛ انسان معنوي و نیازهاي‌فطري و زیستی

‌و‌سعادت ‌استعدادهاست شدن شکوفا طلبی ‌برنامه توحیدي، و اسلامی انسانشناختی اساس بر.

را‌‌نیازها این کردن ‌براورده ادعاي و بردارد گام نیازها این تحقق جهت در تواند‌می درسی‌زمانی

‌سه یعنی‌؛دباش شده بنا توحیدي انسانشناختی و خداشناسی جهانشناسی، اساس بر که باشد داشته

‌.ها‌است‌همین اهداف جهت در اساسی رکن

 ‌‌ ‌متعادل محتوايـ ‌درسی ‌سازماندهی چگونگی و برنامه ‌هدف تحقق براي که‌محتوایی:

‌معنوي‌متناسب‌باشد درسی هدف‌برنامۀ با اولاً باید شود‌می گرفته نظر در معنوي درسی برنامه

‌لازم توجه فراگیران جسمی و عاطفی،‌عقلی ذهنی، شرایط به ثانیاً و است معنویت به رسیدن که

‌آفرینش هدف با باید هبرنام عبارت‌دیگر، باشد؛‌به هماهنگ دین مبانی با ثالثاً و کند مبذول را

‌وضعیت توان و انسان روانی ویژگیهاي باشد؛ هماهنگ ‌ابعاد به نسبت بگیرد؛ نظر در را‌او و

‌بدارد نظر در را انسان زندگی‌دوران‌نباشد؛‌تمام بی‌اعتنا انسان مکانی و زمانی اجتماعی، فردي،

‌این از موقعیتی هر در بتواند‌انسان که اي‌گونه‌آورد؛‌به پدید جانبه‌همه معنوي ابزار عبارتی به و

‌منبع بهترین تواند‌می کریم‌قرآن کند؛‌لذا معنویت‌استفاده به رسیدن و خدا به تقرب براي ابزار
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‌(.‌1930:‌34اصفهانی، نصر و دهاقانی‌قاسم‌پور)‌شود گرفته نظر در محتوا تدوین

‌متوازن فطرت هندسۀ با باید آن هندسۀ و است رشد‌یادگیرنده وسیلۀ درسی، برنامۀ محتواي

‌باشد ‌قرار جسمانی و عاطفی اخلاقی، اجتماعی، عقلانی، الهی،‌معنوي، هاي‌جنبه فرد وجود در.

‌باشد وزن‌هم بسیاري حدود باید‌تا ابعاد این با محتوا.‌است شده داده ‌ابعاد یکی‌از محتوا اگر.

‌دهد‌می‌پرورش یک‌بعدي انسان باشد، توجه‌بی ابعاد‌فطري دیگر به ولی کند، تقویت را وجود

به‌ است سازگار انسانی فطرت با که جامع، کتابی کریم‌به‌منزلۀ قرآن لذا‌؛(7  :1931 ملکی،)

.‌کند رعایت پرورشی محتواي زمینۀ در توازن‌را و تعادل تواند‌می که محتوایی‌حایز‌اهمیت منزلۀ

‌ایرانیـ‌‌هاي‌اسلامی‌و‌مکاتب‌فلسفی‌منتسب‌به‌تمدن‌اسلامی‌پس‌محتواي‌کتابها‌باید‌بر‌دیدگاه

و‌بومی‌در‌‌چنین‌مبانی‌نظري‌و‌ارزشهاي‌بنیادین‌را‌براي‌تولید‌علوم‌تربیتی‌اسلامی‌منطبق‌باشد؛‌هم

‌گذارد ‌)‌اختیار ‌می‌(.1931نوذري، ‌درسی‌را ‌سازماندهی‌محتوي‌برنامه ‌‌اصول ‌جدول ‌در ‌1توان

  .مشاهده‌کرد
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 (.5232امیری، پرتابیان، امیری، ) قرآنی مصداقهای برخی و درسی برنامه محتوای سازماندهی اصول :5 جدول

 آیه مرتبط اصل عنوان

 توالی

 (22/انبياء) لَفَسدَتََا اللَّهُ إِلَّا آلهَِۀٌ فيِهِمَا كَانَ لَوْ قياسی

 (كل آیات/قدر) الفَْجْرِ مطَْلَعِ حتََّى هِیَ سَلَامٌ...  الْقدَْرِ ليَْلَۀِ فِی أَنزَلْنَاهُ إِنَّا استقرایی

 ذهنی به عينی از
 رَّبِّهِمْ مِّن ومََغفِْرَةٌ...  آسِنٍ غيَْرِ مَّاءٍ مِّن أَنْهَارٌ فيِهَا الْمتَُّقُونَ وُعِدَ الَّتِی الْجنََّۀِ مّثل

 (51/محمد)

 پيدایش نظم

 وقایع

 ثمَُّ طِفْلًا یُخْرجُِکُمْ ثُمَّ عَلَقَۀٍ مِنْ ثُمَّ نُّطْفَۀٍ مِن ثُمَّ تُراَبٍ مِّن خَلَقَکُم الَّذِی وَ

 (76/غافر) شيُُوخًا لتَِکُونُوا ثُمَّ ُأَشُدَّكُمْ لتِبَْلغُُوا

 گذشته به حال از

 بالعکس و

 قبَْلِکُمْ مِن الَّذِینَ عَلَى كتُِبَ كَمَا الصِّيَامُ عَليَْکُمُ كتُِبَ آمنَُوا الَّذِینَ یَا أَیُّهَا

 (581/بقره)

 مجهول به معلوم
 أَكبَْرُ وإَثِْمُهُمَا لِلنَّاسِ وَمنََافِع كبَيِرٌ إِثْمٌ فيِهِمَا قُلْ واَلْميَْسِر الْخَمْرِ عَنِ یَسْأَلوُنَکَ

 (252/بقره) نَفعِْهِمَا مِنْ

 (5ـ 55/قارعه) الْقارِعۀَُ مَا أَدْراكَ وما الْقارِعَۀُ مَا مقارِعَۀُ معلوم به مجهول

 (26/الرحمن) وَالْإِكْراَمِ الْجَلَالِ ذُو ربَِّکَ وجَْهُ وَیبَْقَى حقيقت به مجاز

 استمرار
، 22، 56/قمر( )كل آیات/ الرحمن) مُّدَّكِرٍ مِن فَهَلْ لِلذِّكْرِ الْقُرآْنَ یَسَّرْنَا وَلَقَدْ

12 ،04) 

 تعادل

 وَسطًَا أمَُّۀً جعََلْنَاكُمْ َكذََلِکَ

( 501/بقره) الدُّنيَْا مِنَ نَصيِبَکَ تنَسَ وَلَا الْآخِرَةَ الدَّارَ اللَّهُ آتَاكَ فِيمَا وَابتَْغِ

 (66/قصص)

 (76/مریم) شيَْئًا یَکُ وَلَمْ قَبْلُ مِن خَلَقنَْاهُ أَنَّا الْإِنسَانُ یذَْكُرُ أوََلَا وسعت

 (1/ملک) فطُُورٍ مِن تَرَى هَلْ وحدت

‌

‌ـ‌فرایند‌یادگیري‌در‌برنامه‌درسی‌9 ‌در تحول و رشد مراحل شناسایی به که پردازانی‌نظریه:

‌یکسان سیر ها،‌نظریه این که باورند این بر اغلب اند،‌کرده انسان‌مبادرت وجودي گوناگون ابعاد

‌می را تکامل و رشد ‌است متفاوت افراد در مسیر این طی سرعت ولی کند،‌تأیید ‌تعداد به.

‌دیدگاه در نمونه عنوان است؛‌به متفاوت نیز یادگیري فرایند به نسبت‌موجود،‌تلقی‌هاي‌دیدگاه

‌پیوندد‌می وقوع به زمانی اخلاقی و شناختی(‌تحول)‌رشد.‌است مرتبط‌رشد با رشدگرا،‌یادگیري

‌فرد ساختار‌ بازنگري به اخلاقی معماهاي یا شناختی تعارضهاي با شدن‌رو‌روبه طریق از که

‌پردازد‌می خود تفکر الگوي ‌یا‌تکلیف که افتد‌می اتفاق زمانی یادگیري الگو، این اساس بر. ‌ها
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‌شاملی‌و)‌شود عرضه وي به است تفکر جدید الگوي به آموز‌دانش‌دستیابی محرك که مسائلی

‌(.1930همکاران،‌

‌درسی‌برنامه عرصۀ تأثیرگذاران و اندرکاران‌دست که‌رسالتهایی از یکی ‌دارند، ریزي

‌وجود حقیقت‌انسان، توحید، معاد، زمینه در فراگیران در اختیاري و هدفمند تفکر سازي‌آسان

‌است انسان واقعی سعادت چیستی و ابدي حیات‌،روح ‌به مربوط اصلی‌فعالیتهاي مبادي اینها.

‌نوعی دچار و شود نباید‌محصور درسی ریزي‌برنامه بر حاکم دیدگاه یعنی است؛ یادگیري‌فرایند

‌ابعاد به هم باید یادگیري بین‌فرایند معروف قول به «یک و صفر» در بلکه شود؛ گرایی‌جزم

‌آموزان‌دانش بیرونی رفتار مانند ابعاد‌بیرونی بر هم و افکار، و احساسات قبیل از فراگیران‌درونی

‌(.1930شاملی‌و‌همکاران،‌)‌کند‌تأکید

آموزانی‌که‌تحت‌برنامه‌درسی‌متعادل‌قرار‌دارند‌به‌این‌فرصت‌دست‌خواهند‌یافت‌که‌‌دانش

آموزان‌بیشتر‌بتوانند‌به‌اطلاعات‌دست‌یابند‌‌هر‌چه‌دانش.‌چهار‌کارکرد‌اصلی‌مغز‌را‌به‌کار‌گیرند

‌را ‌جدید ‌افکار ‌استخراج‌کنند، ‌را ‌معنی‌آنها ‌بهتر‌‌و ‌اساس‌آن‌عمل‌کنند، ‌بر ‌و ‌آورند ‌وجود به

‌(.009 هوارد،‌)‌هاي‌دیگر‌استفاده‌کنند‌توانند‌از‌این‌مهارتها‌درموقعیت‌می

‌داریم،‌باید را فرد باطنی تحولات ایجاد قصد اگر سو یک از یادگیري فرایند طی در بنابراین

‌تحمیل بر‌فرد و ورزید اصرار ظاهري حرکات و رفتار از برخی اجراي بر فرد باطنی میل رغم‌به

‌کرد ‌سیاسی‌و ارزشهاي که داریم قصد اگر دیگر، سوي از. ‌اجتماعی، ‌در ...اخلاقی،‌جسمانی،

‌پیدا افراد رفتار ‌بینش اعطاي مسئلۀ به نسبت باید آید، وجود‌به فرد در دگرگونی و کند نمود

‌.کرد تأکید

‌نقش‌4 ‌یادگیرنده دارد؟ ویژگیهایی چه کیست؟ یادگیرنده‌:درسی برنامۀ در یادگیرنده ـ

‌تزکیه کمک به و ببرد پی عالم هاي‌لایه به تفکر و‌طریق‌مشاهده از تواند‌می که است فردي

‌قرب مقام به تواند‌می باطن، صفاي طریق از که است‌کسی وي‌.برسد عمیقتر شناخت به نفس

‌تربیت مسئول عنوان به را فرد خود خداوند آیات،‌برخی در و دینی، متون در‌.شود نایل الهی

‌(.‌1939شاملی‌و‌همکاران،)‌کند‌می خویش‌معرفی

معرفت‌از‌آگاهی‌فرد‌‌.آموز‌مسئول‌معرفت‌و‌دانش‌خویش‌است‌بر‌اساس‌مبانی‌فلسفی،‌دانش

‌می ‌‌سرچشمه ‌محتوا ‌از ‌نه ‌و ‌)گیرد ‌1939گوتک، ‌اینجا‌‌(.153: ‌متعادل، ‌درسی ‌برنامه ‌اساس بر

یک‌سطح‌است‌و‌تربیت‌اسلامی‌تلفیقی‌از‌معلم‌محوري‌و‌‌آموز‌محوري‌و‌معلم‌محوري‌در‌دانش
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شود‌و‌‌آموز‌در‌نظر‌گرفته‌می‌در‌این‌الگو‌نیازها،‌علاقه‌و‌توانایی‌دانش.‌آموز‌محوري‌است‌دانش

‌.آموز‌در‌کلاس‌درس‌نقش‌فعالی‌دارد‌دانش

تري‌‌پیشرفتهآموزان‌است‌نه‌آنهایی‌که‌در‌سطح‌بالاتر‌یا‌‌برنامه‌درسی‌متعادل‌براي‌تمام‌دانش

‌در‌کلاسهاي‌منظم‌حضور‌دارند هر‌کودك‌حتی‌آنهایی‌که‌ناتوانی‌دارند،‌‌.از‌دیگران‌هستند‌یا

‌باشند ‌برخوردار ‌درسی‌متعادل ‌برنامه ‌واسطه ‌به ‌عیار ‌طریق‌آموزش‌تمام ‌از ‌باید نقش‌نهایی‌در‌.

‌عهدة ‌تربیت نۀزمی کننده‌فراهم نقش دیگران بلکه دیگران؛ نه است آموز‌دانش خود تربیت‌به

‌هستند ‌ و انسانشناختی مبانی به توجه با بنابراین. پذیر‌‌مسئولیت»‌،«انسان مختاربودن»روانشناختی،

‌مجریان و متخصصان باید که است‌مهمی نکات جمله از فراگیران «تفاوتهاي‌فردي»و‌‌«بودن‌وي

‌هاي‌برنامه در ویژگیها این به توجه که چرا کنند؛ خاص توجه آنها به آموزشی و درسی برنامه

‌آموزشی طراحی چگونگی و درسی ‌یا خودشکوفایی دیدگاه اساس بر .است تأثیرگذار برنامه

‌است ماندنی و پایدار زمانی ها‌آموخته و آموزنده، فرد براي تنها‌زمانی یادگیري شخصی، ارتباط

‌.باشد فعال و سهیم آن و‌اجراي طراحی در فرد که

‌نقشی کودکان تربیت و تعلیم فرایند در معلم نقش دیرباز از‌:ـ‌نقش‌معلم‌در‌برنامه‌درسی‌1

‌آن‌عنصر مؤثرترین و آموزشی نظام زنجیرة هاي‌حلقه از یکی معلم،‌.است بوده آشکار و برجسته

‌دستیابی در شکست و زنجیره این شدن پاشیده هم از موجب تواند‌می‌فتور‌معلم و ضعف.‌است

‌باشد اهداف به ‌نظر ‌نقش و یافته‌سازمان یادگیري دادن، درس خاص ذهنیت معلم، نام‌.مورد

‌.‌آورد‌می ذهن‌به او‌را گفتاري و مستقیم

اي‌برخوردار‌است‌که‌‌توان‌گفت‌معلم‌از‌دیدگاه‌اسلام‌از‌حرمت‌و‌اقتدار‌ویژه‌از‌یک‌نظر‌می

‌براي‌‌تصمیم‌می ‌نظر‌خود ‌روشهاي‌تدریس‌مورد ‌با ‌محتواي‌آموزشی‌قابل‌قبول‌خاصی‌را گیرد

در‌نگاه‌اول‌این‌رویکرد‌.‌شاگردان‌درس‌دهد‌و‌موازین‌لازم‌را‌براي‌مدیریت‌کلاس‌به‌کار‌گیرد

معلم‌محوري‌را‌تداعی‌خواهد‌کرد‌ولی‌از‌سوي‌دیگر،‌محتواي‌آموزشی‌و‌روش‌تدریس‌معلم‌در‌

آموزان‌خود‌را‌‌پس‌قطعا‌معلم‌نیاز‌دارد‌ویژگیهاي‌دانش.‌آموز‌دارد‌ه‌از‌دانششناختی‌ریشه‌دارد‌ک

نها‌عمل‌کند؛‌لذا‌معلم‌باید‌ضمن‌آشنایی‌تمام‌با‌مبانی‌انسانشناسی‌و‌آبشناسد‌و‌کاملا‌متناسب‌با‌

‌برنامه ‌روش‌تدریس‌و ‌مورد ‌در ‌خود، ‌شاگردان ‌و ‌انسان ‌فطري ‌تصمیمات‌‌ویژگیهاي ‌خود هاي

تدریس‌دروس‌نباید‌بر‌اساس‌سلیقه‌مدرس‌باشد‌بلکه‌باید‌چنین‌‌هم(.‌1937وي،‌عل)‌مقتضی‌بگیرد

آموزان،‌استعدادها‌و‌نیازهاي‌متفاوتی‌دارند‌و‌برنامه‌‌دانش.‌بر‌اساس‌دوره‌آموزشی‌استاندارد‌باشد
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آموزان‌و‌ارائه‌فرصت‌به‌پرورش‌و‌بروز‌‌درسی‌متعادل‌به‌معناي‌براورده‌کردن‌تمامی‌نیازهاي‌دانش

‌تواناییهاي‌دانشنقاط‌ ‌و ‌استعدادها ‌است‌قوت، ‌ضعیفشان ‌تقویت‌حیطه ‌عین ‌در هوارد،‌)‌آموزان

 009‌ ‌جانبه‌(. ‌استعدادهاي‌همه ‌شکوفایی ‌دنبال ‌به ‌و ‌دارد ‌نقش‌راهنما ‌معلم ‌الگو ‌اساس‌این بر

‌.آموزان‌است‌دانش

‌ـ‌راهبردهاي‌تدریس‌در‌برنامه‌درسی‌5 ‌روشهایی و سبکها به یادگیري یاددهی راهبردهاي:

‌روشها این.‌گیرد‌می شکل گونه‌بدان آموزش، فرایند مخاطبان‌در تربیتی هاي‌تجربه که دارد اشاره

‌تقریباً.‌شود انتخاب امکانات و محتوا نوع و ویژگیهاي‌مخاطبان‌تناسب به باید که گوناگون‌است

‌از شود؛‌می تقسیم غیرفعال و فعال کلی دو‌دستۀ به آموزشی راهبردهاي‌مجموعه گفت توان‌می

‌از است مسئله حل یا اکتشافی‌شیوة‌فعال، روشهاي جمله ‌شیوة فعال،‌غیر روشهاي جمله‌و

 (.‌193 : 1933 صابري‌و‌همکاران،)است‌‌سخنرانی یا توضیحی

تدریس‌به‌طریق‌برنامه‌درسی‌متعادل‌به‌معنی‌آموزش‌دوره‌درسی‌استاندارد‌است‌و‌نه‌اینکه‌

در‌عین‌.‌تر‌است،‌تدریس‌کند‌تر‌و‌راحت‌کند‌جالبتر،‌با‌مزه‌گمان‌میمعلم‌به‌انتخاب‌خود‌آنچه‌را‌

اینکه‌در‌چگونگی‌اجرایی‌کردن‌برنامه‌درسی‌انعطاف‌پذیري‌وجود‌دارد،‌اهداف‌کلی‌و‌جزئی‌و‌

‌باید‌بر‌اساس‌دوره‌درسی‌استاندارد‌تهیه‌شود ‌محتوا ‌در‌بافت‌موقعیت‌ارائه‌. لازم‌است‌که‌محتوا

اي‌‌یادگیري‌بهتر‌درك‌کنند؛‌براي‌مثال‌مهارتهاي‌رایانهبا‌ا‌و‌ارتباط‌آن‌را‌آموزان‌معن‌شود‌تا‌دانش

‌طی‌بازدیدهاي‌هفتگی‌به‌ ‌نه‌صرفا ‌برنامه‌درسی‌ارائه‌شود و‌مهارتهاي‌اطلاعاتی‌باید‌در‌سرتاسر

‌(.009 هوارد،‌)آزمایشگاه‌

وه‌تدریس‌گیرند،‌طبیعی‌است‌که‌شی‌هاي‌مختلف‌یاد‌می‌با‌درك‌اینکه‌افراد‌مختلف‌با‌شیوه

‌موفق‌نیز‌باید‌متفاوت‌باشد ‌دانش. ‌این‌حال‌آنچه ‌می‌با گیرند‌باید‌شامل‌برنامه‌درسی‌‌آموزان‌فرا

هاي‌یادگیري‌به‌‌آموزان‌را‌در‌تمام‌حیطه‌برنامه‌درسی‌متعادل‌دانش.‌آوري‌باشد‌مشترك‌و‌چالش

‌می‌چالش‌می ‌امکان ‌آنها ‌به ‌و ‌دانش‌طلبد ‌تا ‌شیوه‌دهد ‌به ‌را ‌خود ‌نمایش‌‌آموز ‌مختلف‌به هاي

‌(.1931،‌به‌نقل‌از‌کیخا،‌ 00 شوراي‌برنامه‌درسی،‌)بگذارند‌

‌است آن تربیتی روشهاي تنوع اسلام تربیتی نظام ویژگیهاي از یکی ‌براي اسلام مکتب در.

‌روش عمل، و علم تلفیق همچون روشهایی شود؛‌می استفاده گوناگونی روشهاي از تربیت‌افراد

‌به‌عقلانی، ‌مثَل‌ذکر توبه، تنبیه، و پاداش جهاد،‌(30/نحل)‌منکر از نهی و معروف امر

‌در‌ها‌شیوه از ايگسترده طیف که شود‌می روشن الهی آیات مطالعۀ با‌(.51 :1970 شریعتمداري،)
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‌مخاطبان است رفته کار به قرآن ‌شوند اقناع گوناگون هاي‌موقعیت در تا ‌نگارنده‌. ‌نظر به

بر‌این‌اساس‌معلمان‌.‌هاي‌شخصیت‌انسان‌را‌شکوفا‌سازد‌راهبردهاي‌تدریس‌باید‌بتواند‌تمام‌جنبه

‌دانش‌اب ‌رشد ‌به ‌تربیت‌دینی‌و‌‌توجه ‌رشد ‌ویژگیهاي‌شخصیتی‌و ‌تدریس، ‌محتواي‌مورد آموز،

‌.آموزان‌راهبردهاي‌مناسب‌را‌به‌کار‌گیرند‌اخلاقی‌در‌دانش

‌گ‌7 ‌ـ ‌در ‌دانش‌آموزان ‌درسیروهبندي ‌برنامه ‌دانش: ‌درس‌‌گروهبندي ‌کلاس ‌در آموزان

‌است ‌درسی ‌برنامه ‌طراحی ‌الگوي ‌از ‌شده ‌بر‌‌؛برگرفته ‌مبتنی ‌طراحی ‌الگوي ‌اساس ‌بر مثلاً

‌نهایت‌انعطاف‌دانش ‌از ‌نیز ‌گروه‌آموز ‌است‌و ‌با‌‌‌هاي‌مختلف‌پذیري‌برخوردار ‌و براساس‌نیازها

‌گیرد‌آموزان‌شکل‌می‌علائق‌دانش و‌نه‌تشخیص‌‌‌آموزان‌علائق‌مشترك‌دانش‌شد‌که‌تأکید‌می.

‌(.1957مهرمحمدي،‌)‌دهد‌معلم‌از‌توانمندیهاي‌آنان‌مبناي‌گروهبندیهاي‌آموزشی‌را‌تشکیل‌می

آموزان‌فراهم،‌و‌نیازهاي‌آنان‌‌دانش‌‌شود،‌زمینه‌آموزش‌فردمحوري‌بندي‌سبب‌می‌نوع‌گروه

‌شود‌به ‌برآورده ‌مطلوبتري ‌گونه ‌ای. ‌طریق ‌از ‌که ‌می‌نروش‌دیگري ‌محقق ‌آموزشها شود،‌‌گونه

طراحی‌‌‌این‌منابع‌طوري.‌تهیه‌شده‌است‌‌ریزي‌استفاده‌از‌منابعی‌است‌که‌به‌سبک‌آموزش‌برنامه 

نیاز‌وقت‌صرف‌یادگیري‌محتواي‌آن‌کند‌و‌‌موزي‌بتواند‌به‌میزان‌موردآ‌شده‌است‌که‌هر‌دانش

‌‌محوري‌در‌آموزش‌به‌بهترین‌وجهبا‌سرعت‌متناسب‌خود‌پیشروي‌نماید‌که‌به‌این‌ترتیب‌زمینه‌فرد

‌شود‌فراهم‌می ‌‌مهم‌این‌است‌که‌توجه‌شود‌در‌این‌نوع‌از‌طرح‌برنامه‌درسی‌فرد. یا‌)محوري‌ـ

نیاز‌براي‌یادگیري‌مطرح‌است‌نه‌از‌‌علی‌الاصول‌از‌بعد‌زمان‌مورد(‌نمودن‌برنامه‌درسی‌‌شخصی

‌سایر‌عوامل‌برنامه‌‌جهت آموزان‌حق‌انتخاب‌در‌زمینه‌دیگر‌‌شالبته‌در‌موارد‌معدودي‌نیز‌به‌دان.

‌.‌شود‌برنامه‌همچون‌منابع،‌فعالیتها‌و‌راهبرد‌آموزشی‌داده‌می‌‌عوامل

برنامه‌درسی‌متعادل‌به‌معناي‌تدارك‌آموزشی‌یکسان‌براي‌مقدار‌زمان‌یکسان‌به‌شیوه‌دقیقاً‌

آموزان‌‌یم‌دانشموزان‌نیست؛‌به‌همین‌دلیل،‌تدریس‌به‌شیوه‌سخنرانی‌و‌یا‌تقسآ‌مشابه‌براي‌دانش

‌.کند‌آموزان‌فرصتهاي‌یادگیري‌یکسانی‌را‌فراهم‌نمی‌هاي‌کوچک‌براي‌همه‌دانش‌به‌گروه

مهم‌است‌و‌ارزش‌دانستن‌چیزي‌بر‌اساس‌برنامه‌درسی‌متعادل‌اگر‌:‌زمان‌در‌برنامه‌درسیـ‌‌3

آموز‌‌شاي‌و‌یک‌بار‌در‌هفته‌به‌صدها‌دان‌دقیقه‌11را‌دارد،‌منطقی‌است‌که‌نباید‌طی‌یک‌جلسه‌

‌شود ‌ارائه ‌دانش. ‌از ‌بسیاري ‌دیگر‌‌از ‌و ‌بدنی ‌تربیت ،‌ ‌بصري ‌هنرهاي ‌که ‌است ‌انتظار آموزان

‌برگیرند‌حیطه ‌چنین‌وضعیتی‌در ‌در ‌درسی‌را ‌هاي‌برنامه هاي‌خاص‌داراي‌‌پس‌کلاسهاي‌حیطه.

‌(.009 ‌هوارد،)‌ها‌وجود‌داشته‌باشد‌زمان‌کافی‌باشد‌تا‌امکان‌تدریس‌حیطه
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3‌‌ ‌برنامهـ ‌در ‌درسی‌فضا ‌این محور و مسجد تربیت و تعلیم مکان اولین اسلام، صدر در:

‌بنابراین،‌.معصومین‌نیز‌رایج‌بوده‌است ائمۀ زمان در سیره این .کریم‌بوده‌است‌قرآن آموزش،

‌واقع ‌در ‌آموزش تاریخ در آموزشها ترین‌اساسی پایگاه و اسلامی دانشگاه‌ترین‌کهن مسجد

‌مراکز نقش زمان، آن در مسجد کاربرد این که شود‌می روشن تأمل‌اندك با.‌است اسلامی‌بوده

‌(.1930شاملی‌و‌همکاران،‌)‌کرده‌است‌یادگیري‌پیشرفته‌امروزي‌را‌ایفا‌می

‌است مدرسه و فضا درسی، برنامۀ طراحی در دخیل عناصر از یکی انسان‌ که آنجا از.

مؤثرترین‌ از یکی خانواده، از پس کند،‌می زندگی اجتماع در و است اجتماعی موجودي

‌بدون‌نیز تربیت. است مدرسه اخلاقی، و دینی تربیت بویژه تربیت هاي‌پایه بر تأثیرگذار نهادهاي

‌تأثیر شک ‌از‌دانش که هایی‌محیط جمله از .است محیط تحت ‌پذیرند،‌می تأثیر آن آموزان

‌است مدرسه ‌است آورنده وجود به درس کلاس و مدرسه. ‌آن در آموزان‌دانش که فضایی

‌شوند‌می تربیت ‌و فضا از کنند‌می معلم‌الگوبرداري از مدرسه در که طور‌همان آموزان،‌دانش.

‌.پذیرند‌می تأثیر‌نیز مدرسه محیط

‌باید‌.باشد وي سن با متناسب و جذاب و زیبا بسیار باید شده آماده فضاي آموز،‌براي‌دانش

‌محیط‌هم باشد؛ هماهنگ آموزان‌دانش رشد سطح با یادگیري محیط گفت ‌یادگیري چنین

‌بیان از آموز‌دانش که اي‌گونه‌باشد‌به معلم و شاگردان بین اعتماد از سرشار و دلسوزانه فضایی

‌(.1930شاملی‌و‌همکاران،‌)باشد‌ نداشته ترسی خود افکار

پیدا‌اگر‌ارزشیابی‌نکنیم‌از‌تحقق‌یا‌عدم‌تحقق‌هدفها‌آگاهی‌:‌ارزشیابی‌در‌برنامه‌درسیـ‌‌10

توانیم‌یادگیرنده‌‌شویم‌و‌در‌نتیجه‌نمی‌فرایند‌یادگیري‌را‌متوجه‌نمی‌کنیم؛‌مسائل‌و‌مشکلات‌نمی

‌یاري‌کنیم ‌هدفها ‌به ‌جهت‌دستیابی ‌در ‌م‌.را ‌عنوان ‌به ‌تدریس‌و‌ؤارزشیابی ‌چرخه ‌از ‌اصلی لفه

‌یادگیري‌است ‌بتوانند‌آ‌مدرسان‌باید‌دانش. ‌تا ‌مورد‌ارزیابی‌قرار‌داده تصمیات‌آموزشی‌موزان‌را

‌(.009 ‌هوارد،)‌بگیرند

‌آمده مراقبه و محاسبه فتنه، ابتلا، همچون نامهایی با کریم قرآن در ارزشیابی و آزمایش

‌وَلِیمَُحِّصَ صدُُورکِمُْ فیِ مَا اللَّهُ وَلِیَبْتَلیَِ :فرماید‌می چنین کریم قرآن آزمایش، فلسفۀ دربارة‌.است

‌دارید هایتان‌در‌سینه را آنچه خدا که است این براي(:‌114/عمران آل)‌ِ عَلِیمٌ واَللَّهُ قُلُوبِکمُْ مَا‌فیِ

‌است آگاه ها‌راز‌سینه به خدا و گرداند خالص و پاك است، هایتان‌سینه در را آنچه و بیازماید

‌(.‌1934‌:39ري‌شهري، محمدي)
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 (.5232امیری،  امیری، پرتابیان،) قرآن در آن انواع و ارزشیابی از مصداقهایی :3 جدول

 آیه مرتبط روش ارزشیابی

 (11/ اعراف ) وَأصَْلَحَ اتَّقَى فَمَنِ خودارزیابی

 (280/ بقره ) اللَّهُ بِهِ یُحَاسِبْکُم تُخْفُوهُ أَوْ أَنفُسِکُمْ فی مَا تبُدُْوا وإَِن ارزیابی بيرونی

 (520/ بقره ) فَأتََمَّهُن بِکَلِمَاتٍ ربَُّهُ إبِْراَهيِمَ ابْتَلَى ابتلا

 (28/ انفال ) وَأوَْلَادُكُمْ أمَْوَالُکُمْ أَنَّمَا وَاعْلَمُوا فتنه

 (7/ نساء ) حَسيبًا بِاللَّهِ وَكَفَى محاسبه

 (50/ علق ) یرََى اللَّهَ بِأَنَّ یعَْلَم أَلَمْ مراقبه

 (58/ حشر ) لغِدٍَ قدََّمَتْ مَّا نَفْسٌ وَلتَْنظُرْ

 (74/ یس ) الشَّيطَْان تعَْبدُُوا لَا أَنْ آدَمَ بنَِی یَا إِليَْکُمْ أَعْهَدْ أَلَمْ مشارطه

 (2/ قيامت ) اللَّوَّامۀَِ بِالنَّفْسِ أُقْسِمُ وَلَا بهتمعا

 (7/ عنکبوت ) لنَِفْسهِ یُجَاهدُِ فَإِنَّمَا جَاهَدَ ومََن مجاهده

‌

‌:‌در‌ارزشیابی‌باید‌اصول‌زیر‌را‌رعایت‌کرد‌،(1937)‌ملکیبه‌اعتقاد‌

‌توجه‌به‌دو‌رویکرد‌هدف‌محوري‌و‌فرایند‌محوريـ‌‌1

‌تعیین‌شاخصهاي‌مناسب‌در‌زمینه‌رفتارهاي‌همه‌جانبهـ‌‌ 

‌لزوم‌در‌اختیار‌داشتن‌اطلاعات‌کافی‌از‌وضع‌یادگیرندهـ‌‌9

‌تقویت‌امید‌به‌پیشرفتـ‌‌4

‌کمک‌گرفتن‌از‌خود‌ارزیابیـ‌‌1

‌اهنگی‌با‌خانواده‌در‌دستیابی‌به‌اطلاعات‌بیشترمـ‌ه‌5

‌پرهیز‌از‌تحقیر‌یادگیرنده‌بر‌مبناي‌نتایجـ‌‌7

‌استفاده‌از‌آزمونهاي‌گوناگونـ‌‌3

‌استمرار‌ارزشیابی‌و‌استفاده‌از‌آن‌در‌پیشرفت‌یادگیرندهـ‌‌3

‌

 گیری نتیجهبحث و 
‌کمال‌نهایی و متعالی زندگی سوي به انسان گام به گام دادن حرکت وسیله درسی برنامۀ

‌برنامه طراحی‌.براي‌رسیدن‌به‌این‌کمال،‌آموزش‌و‌پرورش‌به‌طراحی‌برنامه‌درسی‌نیاز‌دارد.‌است
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مدارس‌ در باید آموزان‌دانش را ارزشهایی و دانش،‌مهارت چه که کند‌می تمرکز این بر درسی

‌یادگیري ۀزمین در باید یادگیري تجربه چه بیاموزند؛ ‌و آموزش شود؛ گرفته نظر در نتایج

.‌شود‌ارزشیابی و گیري‌ریزي،‌اندازه‌برنامه تواند‌می چگونه آموزشی سامانه یا مدارس یادگیري‌در

‌‌ :پس‌از‌بررسیها‌نتایج‌سؤالات‌به‌صورت‌ذیل‌مشخص‌شد

‌دانش ‌محور، ‌الگوهاي‌موضوع ‌یک‌از ‌هر ‌ارتباط‌با ‌در ‌یک‌تحقیق ‌سؤال ‌پاسخ‌به آموز‌‌در

‌:ضعفهایی‌به‌شرح‌ذیل‌مطرح‌شده‌استمحور‌و‌جامعه‌محور‌

‌مهر‌محمدي‌ ‌نقل‌از ‌به ‌شش‌ضعف‌اساسی‌براي‌الگوي‌( 193)میلر ‌موضوع‌محور»، ذکر‌«

‌کند‌که‌از‌جمله‌آنها‌می :1‌‌ ‌دنیاي‌واقعی‌دانشـ گونه‌‌آموز‌هیچ‌برنامه‌درسی‌مبتنی‌بر‌این‌الگو‌با

روزانه‌با‌آنها‌سر‌و‌کار‌و‌پیوسته‌آموز‌به‌طور‌‌مشکلات‌و‌اموري‌که‌دانش‌،مسائل.‌ارتباطی‌ندارد

‌ ‌است ‌نشده ‌گنجانده ‌آنها ‌درسی ‌برنامه ‌در ‌کافی ‌اندازه ‌به ‌‌ دارد ‌به‌‌اینـ ‌درسی ‌برنامه گونه

‌تجربه‌،نیازها‌،توانمندیها ‌و ‌دانش‌علائق ‌گذشته ‌نمی‌هاي ‌مبذول ‌کافی ‌توجه ‌دارد‌آموزان این‌.

‌دانش ‌با ‌برنامه ‌است‌سنخیت‌محتواي ‌ممکن ‌را‌موضوع ‌نتیجه‌آموزان ‌در ‌و ‌کند ‌اشکال ‌،دچار

‌براي‌یادگیري‌از‌ایشان‌بگیرد‌انگیزه بندي‌و‌تکه‌‌اینکه‌معلومات‌به‌صورت‌قالبـ‌‌9.‌هاي‌لازم‌را

شود‌و‌از‌استفاده‌‌این‌عامل‌باعث‌فراموشی‌سریع‌محتوا‌می.‌گردد‌آموزان‌ارائه‌می‌تکه‌شده‌به‌دانش

‌.‌کاهد‌و‌کاربرد‌محتواي‌آموخته‌شده‌نیز‌می

‌محمدي‌‌هم ‌مهر ‌از ‌نقل ‌به ‌میلر ‌براي‌(1931)چنین ‌پنج‌ضعف‌فرعیتر ‌و ‌ضعف‌اساسی ‌دو ،

ریزي‌درسی‌‌برد‌که‌از‌جمله‌آنها‌به‌نظر‌منتقدان‌این‌الگوي‌برنامه‌نام‌می«‌آموز‌محور‌دانش»الگوي‌

‌می ‌آماده‌اشاره ‌زمینه ‌نارسایی‌در ‌به ‌را ‌آنها ‌که ‌براي‌زندگی‌اجتماعی‌‌سازي‌دانش‌کنند، آموزان

چنین‌‌کنند‌و‌معتقدند‌که‌این‌ضعف‌از‌بی‌توجهی‌به‌هدفهاي‌اجتماعی‌تعلیم‌و‌تربیت‌و‌هم‌متهم‌می

گونه‌کلاسها‌را‌به‌صورت‌‌گیرد‌و‌معلمان‌آمادگی‌تدریس‌این‌میراث‌فرهنگی،‌نوع‌بشر‌نشأت‌می

س‌آموزان‌معمولا‌بر‌این‌اسا‌از‌پیش‌تعیین‌شده‌ندارند‌و‌مواد‌و‌منابع‌آموزشی‌در‌دسترس‌دانش

‌.‌‌تدوین‌نشده‌است

‌‌هم ‌مهر‌محمدي، ‌نقل‌از ‌به ‌1931)چنین‌میلر ‌محور»براي‌الگوي‌( ‌جامعه سه‌ضعف‌اساسی‌«

برشمرده‌که‌از‌جمله‌آنها‌نخست‌اینکه‌وسعت‌و‌نظام‌منطقی‌محتواي‌درس‌بخوبی‌تعریف‌نشده‌و‌

‌بشود ‌برنامه ‌محتواي ‌با ‌سطحی ‌است‌سبب‌برخورد ‌ممکن ‌این. ‌اینکه ‌‌دوم ‌الگوهاي برنامه‌گونه

‌دانش ‌به ‌براي‌پذیرش‌نظام‌حاکم‌بر‌جامعه‌‌ممکن‌است‌سبب‌القاي‌فکر ‌و‌آنان‌را آموزان‌بشود
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آماده‌سازد‌و‌فکر‌اصلاح‌جامعه‌از‌اذهان‌زدوده‌شود‌و‌نهایتا‌اینکه،‌نه‌معلمان‌آمادگی‌تدریس‌آن‌

‌.‌را‌دارند‌و‌نه‌منابع‌آموزشی‌پاسخگوي‌آن‌هستند

توان‌در‌نظر‌گرفت‌‌می‌ضعفی‌که‌براي‌سه‌الگوي‌یاد‌شده‌در‌جمعبندي‌کلی‌و‌جامع،‌مهمترین

‌هر‌یک‌از‌این‌سه‌الگوي‌طراحی‌به‌تنهایی‌دچار‌نوعی‌تک‌بعدي‌نگري‌و‌انحصار»‌:این‌است‌که

مفهومی‌است‌و‌به‌همین‌دلیل‌الگویی‌که‌طراحی‌می‌شود،‌ابتر‌خواهد‌بود‌و‌آثار‌و‌نتایجی‌را‌در‌

‌نتایجی‌ ‌و ‌آثار ‌نه ‌فراهم‌بکندپی‌خواهد‌داشت‌اما ‌را ‌که‌رشد‌همه‌جانبه ‌الگو‌به‌. مشروعیت‌هر

‌رشد‌ ظرفیت‌آن ‌جانبه، ‌همه ‌مقابل‌رشد ‌نقطه ‌چون ‌بستگی‌دارد؛ ‌فرد، ‌جانبه ‌همه ‌رشد ‌در الگو

‌کاریکاتوري‌است ‌ملکی)« ‌به‌‌(.1934، ‌را ‌ترکیبی‌از‌هر‌سه‌منبع‌یاد‌شده به‌همین‌منظور‌استفاده

کنند؛‌هر‌چند‌در‌عمل‌گرایش‌به‌سوي‌یکی‌از‌‌توصیه‌میمنظور‌دستیابی‌به‌برنامه‌درسی‌متعادل‌

محور‌با‌عنایت‌به‌ضعفهاي‌‌بنابراین‌پرداختن‌به‌الگوي‌تعادل(.‌1931مهر‌محمدي،‌)‌آنها‌بیشتر‌است

‌می ‌این‌الگوها ‌هر‌یک‌از ‌نگاه‌‌فراوانی‌که ‌نظر‌می‌رسد‌و ‌به ‌ضروري‌و‌مؤثر ‌باشد، تواند‌داشته

‌.تواند‌قرار‌دهد‌سی‌میریزان‌در‌جدیدي‌را‌فراروي‌برنامه

در‌پاسخ‌به‌سؤال‌دوم‌تحقیق،‌الگوي‌تعادل‌محور‌چیست‌و‌تفاوت‌آن‌با‌الگوهاي‌تک‌منبع‌

رسد‌‌در‌هیچ‌یک‌از‌مکاتب‌فکري‌و‌فلسفی‌غربی‌و‌غیر‌مسلمان‌‌کدام‌است،‌باید‌گفت‌به‌نظر‌می

آن‌نرسیده‌است؛‌به‌‌عنوان‌الگوي‌برنامه‌درسی‌مطرح‌نشده‌و‌یا‌اینکه‌نگارنده‌به‌تعادل‌محوري‌به‌

 :‌عنوان‌نمونه‌

‌ماهیت ‌تومیست‌و ‌رئالیست‌و ‌ایدئالیست، ‌پرورشکاران ‌نظر ‌برنامه‌‌از ‌پایدارگرایان، ‌و گرایان

‌شود‌که‌به‌صورت‌منظم‌و‌مرتبی‌تهیه‌شده‌باشد‌تشکیل‌می«‌مهارتها‌و‌موضوعاتی»‌درسی‌از از‌.

‌فلسفه ‌این ‌بر‌دیدگاه ‌درسی ‌برنامه ‌گزیده ‌طرحهاي ‌سنتی، ‌‌موضوع‌هاي ‌دارد‌/ ‌تمرکز محتوا

‌.است«‌موضوع‌محور»ها‌به‌برنامه‌درسی‌‌بنابراین‌‌این‌نگاه‌؛(1939گوتک،‌)

ریزي‌به‌عنوان‌واکنشی‌در‌مقابل‌الگوي‌تربیتی‌‌از‌فرد‌این‌الگو‌برنامه«‌دیدگاه‌انسانگرایانه»از‌

ی‌بر‌موضوعهاي‌گرفته‌شده‌از‌صنعت‌و‌فناوري،‌که‌بارزترین‌نوع‌آن‌در‌طرح‌برنامه‌درسی‌مبتن

‌است ‌شناخته‌شده ‌منعکس‌است، ‌‌1931مهر‌محمدي،)‌درسی‌مجزا توان‌‌لیکن‌بدون‌تردید‌می(.

نزدیکی‌بیشتري‌دارد‌تا‌«‌آموز‌دانش»‌ریزي‌درسی‌به‌طرح‌برنامه‌مبتنی‌بر‌ادعا‌کرد‌این‌الگوي‌برنامه

‌(.‌1931مهر‌محمدي،)‌به‌طرحهاي‌مبتنی‌بر‌موضوعهاي‌درسی‌جدا‌و‌یا‌جامعه
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‌اصالت‌بازسازي‌ پیشرفتگرایان‌1آزمایشگران، ‌طرفداران ‌توجه‌9و ‌یادگیري ‌فرایند ‌به ‌بیشتر ،

‌کنند‌تا‌کسب‌محتواي‌برنامه‌می ریزي‌فرایندمدار‌اغلب‌به‌عنوان‌برنامه‌مبتنی‌بر‌‌این‌روش‌برنامه.

عنوان‌به‌«‌جامعه»و‌بیشتر‌به‌‌(1939گوتک،‌)‌«گشایی‌خوانده‌شده‌است‌فعالیت‌و‌تجربه‌یا‌مشکل

‌.نگرند‌الگوي‌برنامه‌درسی‌می

‌دانش ‌منبع ‌سه ‌تعیین‌هدفهاي‌موقت‌تربیتی‌باید ‌است‌در ‌معتقد ‌که ‌الگوي‌تایلر، آموز،‌‌بجز

موضوعات‌درسی‌را‌باید‌از‌دو‌صافی‌فلسفه‌تربیتی‌و‌را‌در‌نظر‌گرفت‌و‌جامعه‌و‌نظر‌متخصصان‌

ه‌هر‌سه‌منبع‌را‌در‌برنامه‌درسی‌الگوي‌تدوین‌دیگري‌یافت‌نشد‌ک‌،روانشناسی‌یادگیري‌عبور‌داد

‌ضعف‌ ‌دو ‌لحاظ‌محتوایی‌دچار ‌به ‌هم ‌الگو ‌این ‌چند ‌هر ‌نرسید؛ ‌آن ‌به ‌نگارنده ‌یا ‌و لحاظ‌کند

‌:اساسی‌به‌شرح‌زیر‌است

‌به‌نیازهاي‌مادي‌محدود‌است‌و‌چیزي‌به‌عنوان‌نیازهاي‌ یکی‌اینکه‌نگاه‌به‌این‌سه‌منبع‌تنها

.‌تواند‌باشد‌نوعی‌تک‌بعدي‌نگري‌به‌برنامه‌درسی‌می‌معنوي‌دیده‌نشده‌است‌که‌به‌گفته‌ملکی،

‌نظر‌ ‌عنوان‌صافی‌در ‌به ‌را ‌فلسفه ‌که ‌چرا ‌شده؛ ‌گرفته ‌نظر ‌کم‌در ‌بسیار ‌فلسفه ‌جایگاه ‌اینکه دوم

رود‌و‌حال‌اینکه‌فلسفه‌با‌هدفها‌و‌چیستی‌و‌چرائی‌‌گرفته‌است‌که‌نگاه‌اولویت‌دوم‌به‌شمار‌می

‌.کننده‌اساس‌برنامه‌است‌نبرنامه‌سروکار‌دارد‌و‌در‌واقع‌تعیی

‌نکته‌هم‌مد ‌از‌‌دو ‌است‌که ‌هارینگتون‌و‌دیگران‌هم‌بوده ‌اسکوایرس، نظرکسانی‌مثل‌هیل،

‌اند‌تعادل‌محوري‌بحث‌کرده ‌استثنایی)یکی‌اینکه‌براي‌آموزش‌به‌کودکان‌ناتوانمند‌: بر‌اساس‌(

ماعی‌مد‌نظر‌قرار‌گیرد‌نیاز‌آنان‌مسائل‌مختلف‌فرهنگی‌از‌جمله‌امور‌شخصی‌در‌ابعاد‌فردي‌و‌اجت

اي،‌ایالتی‌و‌ملی‌در‌آن‌لحاظ‌شده‌است‌به‌‌اي‌که‌نظریات‌مختلف‌محلی،‌منطقه‌و‌دوم‌اینکه‌برنامه

‌‌عنوان‌استاندارد خاص‌براي‌تمام‌مدارس‌اعم‌از‌فقیر‌و‌کلمه‌عبور‌تلقی‌شود‌و‌در‌وب‌سایت‌با

‌کنن ‌اجراء ‌را ‌آن ‌و ‌کنند ‌پیدا ‌مدارس‌ورود ‌تا ‌گیرد ‌قرار ‌اساس‌برخوردار ‌بر ‌سال ‌پایان ‌در ‌و د

شود‌به‌اصلاح‌آن‌اقدام‌شود‌که‌این‌نگاه‌‌بازخوردي‌که‌توسط‌تمام‌افراد‌دست‌اندر‌کار،‌ارائه‌می

‌.‌رود‌تا‌تعادل‌محوري‌در‌برنامه‌درسی‌متناسب‌با‌نیازهاي‌واقعی‌شمار‌میه‌نوعی‌نظر‌سنجی‌ب

‌هنگام‌طراحی‌برنامه‌درسی‌براي‌کودکان‌ناتوانمند‌ ‌باید‌به‌از‌این‌رو، ‌را نیازهاي‌خاص‌آنها

هاي‌‌علاوه‌بر‌این‌موضوعات‌اساسی‌فرهنگی‌و‌دانشگاهی‌باید‌حجم‌مناسبی‌از‌حیطه.‌حساب‌آورد
 

1 - Experimentalists 

2 - Progressives 

3 - Reconstrusctionists 
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‌یابد ‌اختصاص ‌اجتماعی ‌و ‌شخصی ‌رشد ‌به ‌یادگیري ‌از‌ممه. ‌متعادلی ‌حجم ‌اینها، ‌همه ‌از تر

‌امکانات‌موجود‌براي‌براورده‌ساختن‌علاقه‌و‌توانا ‌مطابق‌با یی‌فرد‌فرد‌شاگران‌در‌موضوعات‌را

‌نظر‌گرفت‌و‌به‌آنها‌فرصت‌این‌را‌داد‌که‌در‌طول‌زندگی‌تحصیلی‌خود‌به‌لذت‌و‌موفقیت‌برسند

‌(.‌019 ‌،1هیل)

‌به‌توجه‌با‌را‌خود‌درسی‌برنامه‌که‌است‌منطقه‌هر‌در‌اصلاحی‌دستاورد‌متعادل‌درسی‌برنامه

‌کرده‌و‌تولید(‌019 ‌اسکوایرس،)‌را،‌کهمعتبري‌‌درسی‌برنامه‌اجراي‌بتوانند‌که‌بنویسند‌الگو‌این

‌ثبت‌مدارس‌در‌که‌افرادي‌تمامی‌براي‌برخط‌دسترسی‌براي‌که‌مبتنی‌است‌وب‌بر ‌‌نام‌منطقه

‌کنند‌استفاده‌اند،‌شده ‌درسی‌متعادل‌کمک‌می. ‌مرکز‌‌برنامه ‌در ‌کودك‌را ‌مدارس‌رشد ‌تا کند

.‌ز‌طریق‌همکاري‌و‌اجماع‌به‌آن‌برسنداي‌ا‌برنامه‌درسی‌و‌توسعه‌قرار‌دهند‌و‌با‌ایجاد‌روابط‌حرفه

در‌این‌فرایند‌افزایش‌ظرفیت‌مدیریت‌مدرسه‌و‌یا‌منطقه‌براي‌اصلاح‌برنامه‌درسی‌با‌تعهد‌بر‌حفظ‌

‌کند‌که‌ابزار‌و‌فرایندها‌به‌ساختار‌اي‌فراهم‌می‌روند‌برنامه‌درسی‌متعادل،‌زمینه.‌پاسخگویی‌است

آموزان‌کمک‌‌ي‌مهم‌تلقی‌شود‌که‌به‌توسعه‌دانشمدرسه‌یا‌محل‌کار‌منطقه‌براي‌شناسایی‌محتوا

متعادل‌‌،تعریف‌برنامه‌درسی:‌این‌فرایند‌شامل‌سه‌مرحله‌است.‌عملکرد‌آنان‌را‌بهبود‌بخشد‌کند‌و

توان‌در‌هر‌دو‌مدرسه‌و‌یا‌در‌سطح‌منطقه‌‌این‌را‌می.‌کردن‌برنامه‌درسی‌و‌ارزیابی‌برنامه‌درسی

انسان‌به‌لحاظ‌روانی‌نیز‌همواره‌در‌تلاش‌براي‌ایجاد‌و‌(.‌1333اسکوایرس‌و‌ارینگتون،‌)‌انجام‌داد

اي‌بد‌دچار‌غم‌و‌اندوه‌شود‌از‌طریق‌فراموشی‌آن‌‌چرا‌که‌اگر‌انسان‌در‌حادثه‌؛حفظ‌تعادل‌است

اي‌خوب‌در‌زندگی‌دچار‌خوشحالی‌زیادي‌شود‌با‌‌رسد‌و‌یا‌اگر‌بر‌اثر‌حادثه‌حادثه‌به‌تعادل‌می

‌تعادل‌خواهد‌رس ‌است‌وفراموشی‌به ‌براي‌انسان‌مضر ‌چون‌هم‌خوشحالی‌زیاد هم‌ناراحتی‌‌ید؛

فشارهاي‌روانی‌هم‌کم‌(.‌1931کیخا،‌)‌رساند‌نعمت‌فراموشی‌همواره‌انسان‌را‌به‌تعادل‌می.‌زیادي

‌دچار‌اختلال‌می ‌کند‌و‌زیادش‌هر‌دو‌براي‌انسان‌زیانبار‌است،‌چون‌تلاشهاي‌انسان‌را فشارهاي‌.

وادار‌شدن‌انسان‌به‌کار‌و‌تلاش‌مفید‌و‌مؤثر‌خواهد‌بود؛‌این‌همان‌حد‌‌روانی‌به‌اندازه‌نیاز‌براي

‌می ‌تعادل ‌به ‌را ‌طریق‌ساختارهاي‌دفاعی‌خود ‌از ‌انسانها ‌رسانند‌وسط‌است‌که دین‌مبین‌اسلام‌.

‌قبول‌ندارد ‌دین‌عدالت‌و‌تعادل‌است‌و‌هرگونه‌افراط‌و‌تفریط‌را هستی‌بر‌»از‌نظر‌قرآن‌‌.اساسا

‌اعتدا ‌استمدار‌عدالت‌و ‌و‌تناسب‌و‌میزان‌بشدت‌مراعات‌شده ‌تسویه ‌و‌مسئله ‌شده .‌«ل‌آفریده

‌زندگی‌ ‌از‌تعادل‌در‌بعد‌جسمانی‌و‌روانی‌انسان‌گرفته‌تا اعتدال‌در‌اسلام‌قلمروي‌وسیعی‌دارد؛
 

1 - Hill 
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فردي‌و‌اجتماعی‌و‌آفرینش‌آسمانها‌و‌زمین‌در‌همه‌جا‌مشیت‌الهی‌مقرر‌داشته‌است‌تا‌مبناي‌کار‌

‌باش ‌تعادل ‌محور ‌می‌.دبر ‌کریم ‌قرآن ‌در ‌فرماید‌خداوند ‌فرمان‌»: ‌احسان ‌و ‌عدل ‌به ‌خداوند همانا

‌«دهد‌می ‌حضرت‌علی. ‌نظر ‌ع)از ‌معتدل‌‌اصولا‌کسی‌نمی( ‌حالی‌که ‌در ‌باشد ‌مدعی‌ایمان تواند

‌.«شیوه‌مؤمن،‌اعتدال‌و‌میانه‌روي‌است»:‌فرماید‌ایشان‌در‌بیان‌صفات‌مؤمنان،‌می.‌نیست

یعنی‌مبانی‌فلسفی‌برنامه‌تعادل‌محور‌کدام‌است،‌باید‌این‌اصل‌‌در‌پاسخ‌به‌سؤال‌سوم‌تحقیق

شناسی،‌انسانشناسی،‌معرفت‌شناسی‌‌کلی‌را‌مد‌نظر‌قرار‌داد‌که‌هر‌فلسفه‌از‌مبانی‌چهارگانه‌هستی

‌.ین‌شده‌استیگونه‌تب‌تشکیل‌شده‌که‌در‌الگوي‌تعادل‌محور‌با‌رویکرد‌فطري‌معنوي‌این...‌و

یق‌یعنی‌عناصر‌برنامه‌درسی‌تعادل‌محور‌با‌رویکرد‌معنوي‌کدام‌در‌پاسخ‌به‌سؤال‌چهارم‌تحق

‌این‌ ‌کرد‌که ‌منبع‌اطلاعاتی‌استفاده ‌باید‌گفت‌براي‌رفع‌الگوي‌تک‌بعدي‌باید‌از‌هر‌سه است،

اصل‌تعادل‌زیاد‌تأکید‌‌رهمان‌الگوي‌طراحی‌برنامه‌درسی‌متعادل‌است‌که‌در‌قرآن‌و‌منابع‌دینی‌ب

‌است ‌شده ‌طراحی‌برن. ‌یا ‌رشد‌همهالگو ‌همزمان‌به ‌آموز‌جانبه‌شخصیت‌دانش‌امه‌درسی‌متعادل،

‌عناصر‌برنامه‌درسی‌هم‌برگرفته‌شده‌از‌این‌مبناي‌ارزشی‌خواهد‌بود‌توجه‌می ‌لذا طراحی‌.‌کند؛

‌الگوي‌برنامه‌درسی‌و‌تعیین‌تعداد‌عناصر‌آن‌به‌پژوهش‌وابسته‌است توان‌‌بر‌اساس‌پژوهش‌می.

مقاله،‌ این ولی‌نگارنده‌در.‌تدوین‌کرد‌و‌عناصري‌به‌آن‌افزودالگویی‌را‌طراحی‌و‌رویکردي‌را‌

عناصر‌برنامه‌درسی‌را‌بر‌اساس‌رویکرد‌فطري‌و‌معنوي‌با‌توجه‌به‌مطالعه‌پیشینه‌نظري‌مبانی‌دینی‌

‌این‌الگو ‌معنوي‌مرتبط‌با ‌‌،و ‌عنصر ‌محتواي)ده ‌درسی، ‌درسی‌و اهداف‌برنامه چگونگی‌ برنامه

‌یادگیري ‌فرایند ‌نقش‌سازماندهی، ‌درسی، ‌برنامه ‌در‌ برنامۀ در یادگیرنده در ‌نقش‌معلم درسی،

آموزان‌در‌برنامه‌درسی،‌زمان‌‌برنامه‌درسی،‌راهبردهاي‌تدریس‌در‌برنامه‌درسی،‌گروهبندي‌دانش

‌.را‌تجزیه‌تحلیل‌کرد‌(در‌برنامه‌درسی،‌فضا‌در‌برنامه‌درسی،‌ارزشیابی‌در‌برنامه‌درسی

طراحی‌برنامه‌درسی‌بر‌اساس‌منبعی‌خاص‌نقاط‌گیري‌کرد‌که‌‌گونه‌نتیجه‌در‌نهایت‌باید‌این

‌به‌رشد‌کاریکاتوري‌دانش ‌و ‌شود‌آموزان‌ختم‌می‌قوت‌و‌ضعف‌دارد الگوهایی‌که‌تک‌بعدي‌.

‌واقعیت ‌به ‌توجه ‌در ‌چون ‌بعُد‌شعاري‌دارد؛ ‌شود، ‌اجرا ‌عمل ‌در ‌آنچه ‌بیش‌از هاي‌برنامه‌‌است،

براي‌.‌ري‌به‌یادگیري‌و‌یادگیرنده،‌توجه‌نداردبعدي‌نگتک‌.‌درسی‌یک‌بعدي‌نگري‌معنا‌ندارد

‌ ‌الگوي‌معایب‌رفع ‌همان ‌این ‌که ‌کرد ‌استفاده ‌اطلاعاتی ‌منبع ‌سه ‌هر ‌از ‌باید الگوي‌تک‌بعدي

.‌طراحی‌برنامه‌درسی‌متعادل‌است‌که‌در‌قرآن‌و‌منابع‌دینی‌به‌اصل‌تعادل‌زیاد‌تأکید‌شده‌است

کند‌و‌‌آموز‌توجه‌می‌جانبه‌شخصیت‌دانش‌شد‌همهالگو‌یا‌طراحی‌برنامه‌درسی‌متعادل‌همزمان‌به‌ر
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‌.ریشه‌فلسفی‌الگوي‌طراحی‌برنامه‌درسی‌متعادل‌دین‌مبین‌اسلام‌است
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