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 چکیده
و دلالتهای آن در  ( ره)علامه طباطبایيشناختي  معرفت، تبیین دیدگاه پژوهش این هدف

پرسش اصلي ذكر شده  ، سهبه اهداف پژوهش دستیابيبرای  .استمحتوا و روشهای تربیتي 

بر مبنای دیدگاه ـ  2 شناسي چیست؟ درباره معرفت( ره)دیدگاه علامه طباطبایيـ  1 :است

توان برای محتوای تربیتي استخراج كرد؟  چه دلالتهایي را مي( ره)علامه طباطبایيشناختي  معرفت

توان برای روشهای  چه دلالتهایي را مي( ره)علامه طباطبایيشناختي  معرفتبر مبنای دیدگاه ـ  3

پردازد،  های پژوهش مي ی از جنبها ها به جنبه ز این پرسشنظر به اینكه هر یك اتربیتي ذكر كرد؟ 

. روشهای تحلیل مفهومي، استنتاجي متناسب با سه پرسش در این مطالعه استفاده شده است

معرفت حقیقي را علم و یقین مطابق با واقع ( ره)های پژوهش نشان داد علامه طباطبایي یافته

این مقاله پس از . كند يایشان وحي، حس، عقل و شهود را جزء منابع معرفت قلمداد م. داند مي

دلالتهایي در ( با تأكید بر امكان و انواع معرفت) علامه طباطبایيشناختي  معرفتتبیین دیدگاه 

محتوا در دو بعد چگونگي گزینش محتوای درسي از جمله، مطابق با واقع بودن، پرورش تعقل و 

دگي و ویژگیهای تناسب با میزان آماچون  مانند اینها و چگونگي سازماندهي محتوا هم

، تعادل در ارائه محتوای نظری و عملي و نظایر اینها و روشهای تربیتي مانند روش آموزان دانش

 .كند كارگیری حواس در كسب معرفت، روش جدال احسن و مانند اینها را ارائه مي به

طباطبایي، محتوای شناسي، دلالتهای تربیتي در نظر علامه  علامه طباطبایي و معرفت :هاواژهکلید

تربیتي و نظریات علامه طباطبایي، روشهای تربیتي در نظر علامه طباطبایي، تعلیم و تربیت 
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 مقدمه
های‌دستیابی‌به‌آن‌‌ای‌از‌فلسفه‌است‌که‌به‌دنبال‌تبیین‌چیستی‌معرفت‌و‌راه‌شناسی‌شاخه‌معرفت

شناسی‌‌معرفت‌:رود‌ه‌کار‌میبه‌دو‌معنای‌عام‌و‌خاص‌ب‌شناسی‌در‌فلسفه،‌دست‌کم‌معرفت.‌است

ماهیت،‌دامنه،‌محدودیت،‌‌چون‌های‌فلسفه‌است‌که‌طی‌آن‌مباحثی‌هم‌در‌معنای‌عام‌یکی‌از‌شاخه

‌علم ‌می‌منابع، ‌تحقیق‌قرار ‌معرفت‌مورد ‌دگیر‌و ‌دانشی‌اطلاق‌‌معرفت. ‌معنای‌خاص‌به شناسی‌در

‌‌می ‌مورد‌مطالعه‌قرار‌میشود‌که‌یکی‌از‌علوم‌تجربی‌طبیعی‌یا ‌دهد‌تجربی‌انسانی‌را این‌دانش‌.

‌مطالعه، ‌مورد ‌علم ‌به ‌به‌نسبت ‌دوم ‌‌می‌شمار‌درجه ‌همکاران،)آید ‌و ‌‌2931بهشتی :4‌‌ (.‌9و

‌دارد‌معرفت ‌حیاتی ‌اهمیتی ‌مربیان ‌برای ‌شناخت ‌و ‌دانش ‌نظریه ‌یا ‌شناسی ‌که‌‌معرفت. شناسی،

‌تعریف‌می ‌سؤالهای‌مهمی‌بنیادهای‌معرفت‌را ‌مطرح‌می‌کند، ‌از‌قبیل‌‌را ‌به‌"کند؛ راه‌دستیابی‌ما

‌است؟ ‌فرایند‌شناخت‌بنا‌"‌"معرفت‌کدام ‌کدام ‌انسانی‌بر ‌جامعه ‌و ‌جهان ‌درباره ‌را معرفت‌خود

‌ضابطه"‌"کنیم؟‌می ‌چه ‌بر ‌حقیقت ‌درباره ‌را ‌خود ‌می‌ادعاهای ‌استوار خاستگاه‌"‌"سازیم؟‌ای

مفاهیم‌کلی‌و‌بنیادین‌شناخت‌سر‌و‌کار‌‌شناسی‌که‌با‌معرفت‌"ادعاهای‌ما‌درباره‌معرفت‌چیست؟

در‌علامه‌طباطبایی‌(.‌2933‌:7گوتک،‌)دارد‌با‌روشهای‌تدریس‌و‌یادگیری‌هم‌رابطه‌نزدیکی‌دارد‌

‌‌نظر‌ایشان‌معرفت‌از.‌داند‌می‌‌واقع‌‌رویکرد‌رئالیستی‌خود،‌معرفت‌حقیقی‌را‌علم‌و‌یقین‌مطابق‌با

یکی‌از‌فیلسوفان‌(‌ره)علامه‌طباطبایی‌.ثبات(‌9واقع‌‌مطابقت‌با(‌1یقین‌‌(2:‌سه‌رکن‌دارد‌‌حقیقی

اسلامی‌است‌که‌علاوه‌بر‌تقریر‌مباحث‌فیلسوفان‌پیش‌از‌خود،‌مباحث‌ابتکاری‌خاصی‌را‌نیز‌در‌

‌این‌زمینه‌عرضه‌کرده‌است علامه‌طباطبایی‌در‌دو‌اثر‌مهم‌خویش‌یعنی‌تفسیر‌المیزان‌و‌کتاب‌.

‌فراهم‌آوردهتأ‌،اصول‌فلسفه‌و‌روش‌رئالیسم‌در‌این‌باب و‌در‌دیگر‌آثار‌‌ملات‌قابل‌توجهی‌را

‌ ‌کردخویش، ‌عرضه ‌را ‌مفیدی ‌اشارات ‌و ‌استنکات ‌تبیین‌‌.ه ‌به ‌تا ‌است ‌آن ‌بر ‌مطالعه این

و‌اشارات‌آن‌در‌محتوا‌و‌روشهای‌تدریس‌بپردازد؛‌لذا‌(‌ره)شناسی‌از‌دید‌علامه‌طباطبایی‌معرفت

شناسی‌‌درباره‌معرفت(‌ره)دیدگاه‌علامه‌طباطباییـ‌‌‌2":‌ها‌پاسخ‌دهد‌درصدد‌است‌به‌این‌پرسش

توان‌برای‌‌چه‌دلالتهایی‌را‌می(‌ره)شناسی‌علامه‌طباطبایی‌بر‌مبنای‌دیدگاه‌معرفتـ‌‌1"‌"چیست؟

‌‌9"‌"محتوای‌تعلیم‌و‌تربیت‌ذکر‌کرد؟ چه‌(‌ره)شناسی‌علامه‌طباطبایی‌بر‌مبنای‌دیدگاه‌معرفتـ

‌می ‌را ‌تربی‌دلالتهایی ‌روشهای ‌برای ‌کرد؟توان ‌استخراج ‌معرفت‌"تی ‌علامه‌‌دلالتهای شناختی

مطابق‌با‌واقع‌بودن،‌"در‌محتوا‌در‌دو‌بعد‌چگونگی‌گزینش‌محتوای‌درسی‌از‌جمله‌(‌ره)طباطبایی
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‌عملی‌بودن‌محتوا ‌نظری‌و ‌جامعیت، ‌‌"پرورش‌تعقل، تناسب‌با‌"و‌چگونگی‌سازماندهی‌محتوا،

ارائه‌محتوای‌نظری‌و‌عملی،‌ارائه‌تدریجی‌و‌‌،‌تعادل‌درآموزان‌میزان‌آمادگی‌و‌ویژگیهای‌دانش

کارگیری‌حواس‌در‌کسب‌معرفت،‌تفکر‌و‌‌به"و‌روشهای‌تربیتی‌از‌جمله‌‌"ارتباط‌افقی‌و‌عمودی

‌.قابل‌اشاره‌است‌"تعقل،‌جدال‌احسن‌و‌دستیابی‌به‌علم‌از‌طریق‌تزکیه

‌

 شناسی پژوهش روش
از‌آنجا‌که‌هر‌یک‌از‌.‌پاسخ‌داده‌شودبرای‌رسیدن‌به‌اهداف‌پژوهش،‌باید‌به‌دو‌پرسش‌اصلی‌

پردازد‌و‌برای‌رسیدن‌به‌پاسخ‌هر‌کدام‌از‌آنها‌باید‌‌های‌پژوهش‌می‌ای‌از‌جنبه‌ها‌به‌جنبه‌این‌پرسش

کار‌گرفت‌از‌این‌رو‌در‌این‌قسمت،‌‌‌روشی‌متناسب‌با‌اقتضائات‌هر‌پرسش‌و‌پاسخ‌احتمالی‌آن‌به

تاجی‌متناسب‌با‌سه‌پرسش‌پژوهشی‌معرفی‌روشهای‌پژوهش‌تحلیل‌مفهومی‌و‌روش‌پژوهش‌استن

از‌روشهایی‌که‌در‌این‌پژوهش‌برای‌پاسخگویی‌به‌پرسش‌اول‌پژوهش‌مورد‌استفاده‌‌.خواهد‌شد

روش‌تحلیل‌مفهومی‌بر‌فراهم‌آوردن‌تبیین‌.‌است(‌مفهوم‌پردازی)گیرد،‌تحلیل‌مفهومی‌‌قرار‌می

های‌آن‌با‌دیگر‌مفاهیم‌ناظر‌است‌و‌‌طصحیح‌و‌روشن‌از‌معنای‌مفاهیم‌به‌واسطه‌توضیح‌دقیق‌ارتبا

چنین‌در‌پاسخ‌به‌پرسش‌دوم‌و‌‌هم(.‌‌2933باقری‌و‌همکاران،)‌تلاشی‌در‌جهت‌فهم‌مفاهیم‌است

در‌این‌روش،‌فرض‌این‌است‌که‌هر‌.‌شود‌از‌روش‌استنتاجی‌استفاده‌شودسوم‌پژوهش‌سعی‌می

مها‌و‌تجویزهایی‌برای‌تنظیم‌مناسب‌ای‌تربیتی‌باشد؛‌پس‌استلزا‌تواند‌متضمن‌نظریه‌نظام‌فلسفی،‌می

‌.‌آورد‌های‌تربیتی‌فراهم‌میمحیط

‌

 های پژوهش یافته
 شناسی چیست؟ دیدگاه علامه طباطبایی درباره معرفت: بررسی سؤال اول

توان‌آن‌را‌به‌این‌صورت‌توصیف‌‌،‌مى‌باید‌اذعان‌کرد‌که‌در‌عین‌تعریف‌ناپذیرى‌منطقى‌علم

علاّمه‌معتقدند‌که‌.‌امر‌مجرد‌از‌ماده‌براى‌موجود‌مجرد‌دیگر‌استعبارت‌از‌رسیدن‌‌‌کرد‌که‌علم

نویسند‌‌و‌یا‌می(‌2932:‌‌112دفتر‌تبلیغات‌اسلامی‌قم،‌)مادى‌است‌‌داراى‌چگونگی‌وجود‌غیر‌‌علم

‌ادراك‌بعد‌از‌علم چنین‌یادآور‌‌ایشان‌هم‌(.‌1:‌972،‌ج‌2974،ییطباطبا)‌قبلى‌است‌‌که‌معرفت،

،‌رابطه‌‌،‌چگونگی‌وجود‌علم‌،‌اقسام‌علم‌شناسى،‌مباحثى‌از‌قبیل‌تعریف‌علم‌شوند‌که‌در‌معرفت‌می
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نمایى‌ادراکات،‌ملاك‌صدق‌و‌کذب‌قضایا،‌حقیقت‌و‌خطا‌و‌مانند‌اینها‌مورد‌‌عالم‌و‌معلوم،‌واقع

‌در‌زبان‌معرفت‌گونه‌معرفت‌این.‌شود‌بحث‌واقع‌مى شناسى‌‌معرفت»شناسان‌با‌عنوان‌‌شناسى‌معمولاً

در‌مقابل‌از‌.‌گیرد‌شود‌و‌در‌ابواب‌متافیزیک‌و‌فلسفه‌اولى‌جاى‌مى‌و‌درجه‌اوّل‌خوانده‌مى«‌پیشینى

شود‌که‌موضوع‌‌یا‌درجه‌دوم‌نام‌برده‌مى«‌شناسى‌پسینى‌معرفت»شناسى‌دیگر‌با‌عنوان‌‌نوع‌معرفت

اى‌‌لکه‌مجموعههاى‌ساکن‌در‌ذهن،‌ب‌هاى‌دانش‌است؛‌نه‌تصوّرات‌و‌تک‌گزاره‌و‌متعلق‌آن‌شاخه

سازد؛‌مانند‌هندسه،‌طب،‌فلسفه‌‌از‌تصدیقات‌و‌تصوّراتی‌است‌که‌بر‌روى‌هم‌علمى‌از‌علوم‌را‌مى

نخستین‌فیلسوف‌متأخری‌که‌به‌فلسفه‌جدید‌غربی‌بویژه‌(.‌2932:‌‌114دفتر‌تبلیغات‌اسلامی‌قم،‌)

‌علامه‌طباطبایی‌مباحث‌معرفت ‌واکنش‌نشان‌داد، ‌ره)شناختی‌آنها ‌بود( های‌اول‌و‌‌ر‌جلسهوی‌د.

‌کتاب‌اصول‌فلسفه‌و‌روش‌رئالیسم‌‌مباحث‌مربوط‌بهدوم‌ ‌اسلامی‌به‌ـ ‌فلسفه اولین‌اثری‌که‌در

ها‌و‌نیز‌در‌مقابل‌ایدئالیسم‌‌گرایی‌مارکسیست‌در‌مقابل‌نسبیـ‌شناسی‌اختصاص‌یافته‌است‌‌معرفت

‌غربی ‌فیلسوفان ‌از ‌دیگری ‌شوپنهاور)‌عده ‌مانند ‌رئالیس( ‌و ‌معرفت ‌اطلاق ‌به‌از ‌و ‌کرد ‌دفاع م

‌گفت‌شبهه ‌پاسخ ‌آنها ‌های ‌طباطبایی. ‌علامه ‌دستاورهای ‌ره)مهمترین ‌معرفت( ‌عرصه شناسی‌‌در

‌عبارت‌است‌از :2‌‌ ‌‌1تأکید‌بر‌اهمیت‌علم‌حضوری‌و‌ارجاع‌علم‌حصولی‌به‌آن‌ـ طرح‌بحث‌ـ

،‌نسبیت‌گرایی‌نقد‌و‌بررسی‌حسـ‌‌9درباره‌منشأ‌انتزاع‌مفاهیم‌فلسفی‌مانند‌وجود،‌عدم‌و‌امکان‌

طرح‌مباحث‌ارزشمندی‌درباره‌ادراکات‌اعتباری‌ـ‌‌4شناختی‌‌معرفت،‌شکاکیت‌و‌ایدئالیسم‌معرفت

‌‌کرد) ‌2939فیروزجایی، ‌‌93و‌92: ‌علامه‌‌نکته(. ‌رئالیستی ‌دیدگاه ‌به ‌ورود ‌از ‌قبل ‌باید ‌که ای

دا‌از‌طباطبایی‌در‌مورد‌معرفت‌به‌آن‌توجه‌کرد،‌این‌است‌که‌معرفت‌شناسی‌علامه،‌منفصل‌و‌ج

‌نیست‌هستی ‌شناسی‌او ‌که‌هستی‌به‌دو‌قسم‌عینی‌و‌ذهنی‌تقسیم‌می‌آن. ‌از‌آن‌به‌وجود‌‌گاه شود

‌در‌ذهن‌فراهم‌‌عینی‌و‌وجود‌ذهنی‌نام‌می ‌را ‌تحقق‌ماهیات‌اشیا ‌این‌وجود‌ذهنی‌است‌که برند،

‌در‌این.‌گردد‌آورد‌و‌سبب‌تحقق‌علم‌حصولی‌و‌ماهوی‌به‌اشیای‌خارجی‌و‌موجودات‌عینی‌می‌می

بنابراین‌.‌شناختی‌وجود‌به‌عینی‌و‌ذهنی‌است‌حالت‌نیز‌معرفت‌حصولی‌در‌ارتباط‌با‌تقسیم‌هستی

شناسی‌و‌رئالیسم‌‌شناسی‌با‌هم‌ارتباط‌دارد،‌بین‌رئالیسم‌هستی‌شناسی‌و‌معرفت‌گونه‌که‌هستی‌همان

‌(.‌2931‌:39عباسی،)شناسی‌هم‌ارتباط‌وجود‌دارد‌‌معرفت

 معرفت حقیقی

چون‌فیلسوفان‌مسلمان‌پیش‌از‌خود،‌معرفت‌حقیقی‌را‌علم‌و‌یقین‌مطابق‌با‌‌معلامه‌طباطبائی‌ه

از‌(.‌‌2932‌:299طباطبائی،)توانیم‌به‌علم‌و‌معرفت‌دست‌بیابیم‌‌داند‌و‌معتقد‌است‌که‌ما‌می‌واقع‌می
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بودن‌و‌مطابق‌با‌واقع‌بودن‌ادراکات‌انسان‌‌حقیقی.‌شناختی‌مردود‌است‌،‌معرفتنظر‌ایشان‌ایدئالیسم

صد‌در‌صد‌ـ‌‌ها‌رغم‌ادعای‌ایدئالیست‌که‌همه‌معلومات‌بشر‌ـ‌بهبدیهی‌است؛‌یعنی‌این(‌الجمله‌فی)

طباطبائی،‌)ندارد‌‌نیاز‌به‌استدلال‌در‌نهایت‌وضوح‌هویدا‌است‌وخطا‌و‌موهوم‌نیست‌بر‌همه‌کس‌

کند‌که‌در‌تصور‌و‌تصدیق‌‌ترین‌معرفت‌را‌معرفت‌به‌بدیهیات‌تلقی‌میعلامه،‌حقیقی‌(.2932‌:232

‌.‌داند‌پذیرش‌می‌اولیات‌را‌از‌همه‌بیشتر‌سزاوارآنها‌به‌کسب‌و‌نظر‌نیازی‌نیست‌و‌در‌بین‌بدیهیات،‌

 سلسله مراتب معرفت

‌معرفت ‌در ‌ترتیب‌آن ‌رعایت ‌مراتب‌معرفت‌و ‌سلسله ‌دارای‌‌مفهوم ‌طباطبایی ‌علامه شناسی

‌هموار‌گونه‌اهمیت‌زیادی‌است‌به ‌این‌مسئله ‌استای‌که ‌گرفته ‌التفات‌وی‌قرار ‌و ‌توجه ‌مورد .‌ه

علامه‌طباطبایی‌با‌اشاره‌به‌مراتب‌ادراك‌حسی،‌ادراك‌خیالی‌و‌ادراك‌عقلی‌و‌شهودی‌به‌بحث‌

سلسله‌مراتب‌معرفت‌پرداخته‌و‌اهمیت‌هر‌یک‌از‌این‌مراتب‌را‌در‌فرایند‌شناخت‌آشکار‌ساخته‌

‌است ‌شنا. ‌است‌فرایند ‌معتقد ‌وی ‌امر، ‌این ‌به ‌توجه ‌میبا ‌آغاز ‌تجربه ‌همه‌‌خت‌با ‌چنانکه شود؛

‌می ‌حواس‌ختم ‌به ‌‌ادراکات‌نیز ‌‌2933:‌133طباطبایی،)شوند ‌طباطبایی‌(. ‌علامه ‌توصیف، ‌این با

‌می ‌عقلانی ‌فرایندی ‌خود، ‌نهایی ‌اساس ‌در ‌را ‌که‌‌شناخت ‌است ‌معتقد ‌دلیل ‌همین ‌به ‌و داند

«‌ ‌و ‌دارد ‌ارزشی ‌نه ‌برهان، ‌و ‌استدلال ‌بر ‌تکیه ‌بی ‌ما، ‌است‌مشاهدات ‌قانون ‌و ‌کلیت ‌مفید نه

مردم‌بر‌حسب‌مراتب‌قرب‌و‌بعدشان‌از‌خداى‌تعالى،‌مراتب‌مختلفى‌از‌»(.‌‌2933‌:227طباطبایی،)

‌دارند‌‌علم ‌به‌اصنافى‌گوناگون‌تقسیم‌کرده‌است،‌و‌.‌و‌عمل‌را خداى‌سبحان‌هم‌بندگان‌خود‌را

‌(.‌9:‌232،‌ج‌2974،ییطباطبا)‌«داند‌که‌در‌صنف‌دیگر‌نیست‌و‌معرفتى‌مى‌‌هر‌صنفى‌را‌داراى‌علم

 ابزارهای کسب معرفت

‌راه ‌از ‌یکی ‌الهام ‌و ‌وحی ‌طباطبایی، ‌علامه ‌نظر ‌است‌از ‌معرفت ‌کسب ‌های ‌و. الهام‌‌وحی

گیرد‌‌صورت‌می(‌ع)و‌معصومین(‌ص)ها‌توسط‌پیامبرگستردگی‌عقل‌و‌حس‌را‌ندارد‌و‌دریافت‌آن

.‌هود‌نیز‌یکی‌از‌منابع‌کسب‌معرفت‌استاز‌نظر‌علامه‌طباطبایی،‌ش‌.کنند‌و‌برای‌دیگران‌نقل‌می

داند‌و‌معتقد‌است‌بخش‌‌چنین‌علامه‌طباطبایی‌یکی‌از‌ابزارهای‌مهم‌کسب‌معرفت‌را‌حواس‌می‌هم

‌معرفت‌از‌عمده ‌دست‌می‌ای‌از ‌ادراکات‌حسی‌است؛‌طریق‌حواس‌به ‌اینها ‌نظر‌‌آید‌که ولی‌از

‌دست‌می ‌به ‌عقل ‌جمله ‌از ‌دیگری ‌منابع ‌از ‌نیست‌و ‌حسی ‌معرفت‌ما ‌تمامی ‌آید‌ایشان، علامه‌.

های‌مهم‌آدمی‌است‌و‌از‌طریق‌عقل‌به‌درك‌مفاهیم‌کلی‌نائل‌اطبایی‌معتقد‌است‌تعقل‌از‌فعالیتطب
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‌‌علم)لوم‌عملى‌ع‌منشأ(.‌2933‌:43مند‌و‌مهر‌محمدی،‌به‌نقل‌از‌آر‌2934علامه‌طباطبایی،‌)آییم‌‌می

انسان‌برای‌دستیابی‌به‌معرفت،‌‌(.‌2:‌237ج،‌‌2974،ییطباطبا)الهام‌الهى‌است‌(‌به‌بایدها‌و‌نبایدها

عقل‌در‌اختیار‌و‌‌وحی،‌شهود‌و‌مکاشفه،‌حواس‌درونی‌و‌بیرونی‌ها‌و‌ابزارهای‌گوناگونی‌شامل‌راه

 (.‌‌‌2933صادق‌زاده‌قمصری،)دارد‌

 انواع معرفت

‌:بندی‌متفاوتی‌را‌ارائه‌کرده‌است‌انواع‌علم‌و‌معرفت،‌تقسیم‌ر‌زمینۀعلامه‌طباطبایی‌د
 آلی علم آلی و غیر

‌شود‌علوم‌به‌دو‌دسته‌تقسیم‌مى] ‌به‌نظر‌علامه‌طباطبایی‌[ ‌آلى‌آلى‌و‌غیر: آلى‌علمى‌‌‌علم.

گیرند؛‌‌مى‌دیگرى‌آن‌را‌فرا‌‌نیست،‌بلکه‌براى‌علم‌‌است‌که‌مقصود‌از‌یادگیرى‌آن،‌خود‌آن‌علم

‌مثل‌اصول‌فقه‌‌علمى‌است‌که‌علم ‌دیگرى‌غایت‌آن‌است؛ آلى‌علمى‌است‌که‌خود‌‌غیر‌‌علم.

اکنون‌واضح‌است‌که‌فلسفه،‌.‌دیگرى‌غایت‌آن‌نیست‌‌علمى‌است‌که‌علم.‌مطلوب‌بالذات‌است

‌‌(.‌2‌:31،‌ج2937مصباح‌یزدی،‌)آلى‌نیست‌‌‌علم
 علم اعلی و اسفل

‌طباطبایی‌[ ‌علامه ‌دیدگاه ‌علم‌گاهى‌]‌از ‌آن‌‌متباین‌‌دو ‌و ‌باهم‌‌است ‌جهت ‌آن ‌از ‌را دو

‌یکى‌عهده‌مى ‌اثبات‌پاره‌سنجیم‌که ‌علم‌دار ‌اصول‌موضوعه ‌حقیقت‌‌‌اى‌از ‌یعنى‌در ‌است؛ دیگر

مسائل‌یکى‌بر‌مسائل‌دیگرى‌متوقف‌است؛‌زیرا‌اثبات‌موضوع‌یا‌دیگر‌اصول‌موضوعه‌یکى‌جزء‌

،‌و‌به‌«اسفل‌‌علم»علمى‌که‌متوقف‌و‌محتاج‌است‌در‌این‌موارد،‌به‌.‌رود‌شمار‌مى‌مسائل‌دیگرى‌به

‌(.‌2‌:27،‌ج2937مصباح‌یزدی،‌)گویند‌‌مى«‌اعلى‌‌علم»علمى‌که‌متوقفّ‌علیه‌و‌محتاج‌الیه‌است،‌
 علم حضوری و حصولی

‌طباطبایی‌در ‌به‌حضوری‌و‌حصولی‌تقسیم‌می‌تقسیم‌علامه ‌علم‌را علم‌»‌.کند‌بندی‌دیگری،

ى‌است‌و‌علم‌حاصل‌از‌سیر‌آفاقى،‌علم‌حصولى‌است‌و‌علم‌حاصل‌از‌سیر‌انفسى،‌علم‌حضور

‌است ‌ج‌2974،ییطباطبا)‌«حضورى‌سودمندتر ‌واقعیت‌‌‌علم‌(.‌3:‌129، ‌یعنى‌علمى‌که حصولى،

است‌و‌‌‌عین‌واقعیت‌علم‌،حضورى‌آن‌است‌که‌واقعیت‌معلوم‌‌علم.‌با‌واقعیت‌معلوم‌دوتاست‌‌علم

حصولى‌‌‌فرق‌علم.‌یابد‌شخصیت‌واقعى‌معلوم‌را‌مىکننده‌بدون‌وساطت‌تصویر‌ذهنى‌‌ء‌ادراك‌شى

علامه‌طباطبایی،‌(.‌‌1:‌23،‌ج2937شریعتی‌سبزواری،‌)‌استو‌معلوم‌‌‌حضورى‌در‌ناحیه‌علم‌‌با‌علم

داند‌که‌در‌آن‌خود‌معلوم‌نزد‌عالم‌وجود‌دارد‌و‌بنابراین‌حضور‌او‌بی‌‌علم‌حضوری‌را‌علمی‌می



 02/ و دلالتهای آن در محتوا و روشهای تربیتی( ره)ی علامه طباطباییستبیین دیدگاه معرفت شنا

 

 

 

‌(.‌2932‌:39طباطبایی،)‌د‌علم‌عین‌وجود‌معلوم‌استشود؛‌یعنی‌وجو‌درك‌و‌دریافت‌می‌،واسطه

‌خودش‌‌علم» ‌نزد ‌انسان ‌نفس ‌حضور ‌مانند ‌است؛ ‌عالم ‌نزد ‌معلوم ‌خارجى ‌وجود ‌«حضورى،

‌‌علمـ‌‌1نفس‌به‌خودش‌‌‌علمـ‌‌2:‌حضورى‌بر‌چهار‌قسم‌است‌‌علم(.‌‌2‌:733،‌ج2933طباطبایی،‌)

‌تصویربردارى‌ ‌موجودات‌خارجى‌قبل‌از ‌‌9نفس‌به ‌دارد‌‌علمـ ‌ذهن‌وجود ‌در ‌معلوماتى‌که ‌‌‌‌‌‌‌.‌به

‌:‌2،‌ج2937شریعتی‌سبزواری،‌)‌شود‌وسیله‌آن،‌شناخت‌حاصل‌مى‌به‌ابزار‌و‌قوایى‌که‌به‌‌علمـ‌‌4

حضورى،‌حضور‌واقعى‌چیزى‌پیش‌چیزى‌است‌و‌این‌حضور‌واقعى‌در‌جایى‌‌‌ملاك‌علم»(.‌177

و‌فواصل‌مکانى‌و‌زمانى‌که‌از‌خصایص‌شود‌که‌پاى‌وجود‌جمعى‌در‌کار‌باشد‌و‌ابعاد‌‌محقق‌مى

ء‌‌حصولى،‌حضور‌ماهیت‌شى‌‌علم»(.‌‌1:‌31،‌ج2937شریعتی‌سبزواری،‌)‌«ماده‌است‌در‌کار‌نباشد

‌عقل‌است ‌)‌«نزد ‌ج2937مصباح‌یزدی، ،‌2‌ :249‌ ‌ماهیت‌پیش‌عالم‌(. ‌حضور ‌علم‌حصولی، در

چنین‌در‌این‌علم،‌‌هم.‌داریم‌معلوم‌است؛‌بدین‌معنا‌که‌ما‌به‌امور‌خارج‌از‌خود‌آگاهی‌و‌معرفت

‌نه‌از‌طریق‌‌پذیردصورت‌می‌دستیابی‌به‌معلوم‌به‌واسطه‌مفهوم‌و‌تصویری که‌ذهن‌از‌آن‌دارد،

حصولى،‌‌‌علم»‌(.‌2932‌:39طباطبایی،)‌مثل‌علم‌به‌موجودات‌خارجی‌عالم؛حضور‌خود‌معلوم‌نزد‌

‌است ‌عالم ‌نزد ‌صورت‌معلوم ‌)‌«حصول ‌ج2933طباطبایی، ،‌2‌ :733‌ ‌علم(. ‌علم‌‌هر ‌به ‌‌حصولى

حصولى‌همانا‌ماهیات‌‌‌متعلق‌علم.‌حصولى‌است‌‌حضورى‌اساس‌علم‌‌گردد‌و‌علم‌حضورى‌باز‌مى

‌علم ‌متعلق ‌چه ‌هر ‌و ‌ماهیت‌ندارد‌‌است ‌نیست، ‌)‌حصولى ‌ج2937طباطبایی، ،‌1‌ :293‌ ‌‌علم»(.

خود‌‌حضورى،‌حضور‌‌حصولى،‌حضور‌صورت‌و‌ماهیت‌معلوم‌نزد‌عالم‌است‌در‌حالى‌که‌علم

حصولى،‌وجود‌علمى‌معلوم‌غیر‌از‌وجود‌عینى‌‌‌در‌علم.‌اش،‌نزد‌عالم‌است‌معلوم‌با‌وجود‌خارجى

‌علم ‌در ‌که ‌حالى ‌است‌در ‌است‌‌آن ‌آن ‌عینى ‌وجود ‌عین ‌معلوم، ‌علمى ‌وجود ‌حضورى، ‌‌علم.

‌تصور‌و‌تصدیق‌تقسیم‌مى ‌برخلاف‌علم‌حصولى‌به حضورى‌که‌چنین‌تقسیمى‌در‌آن‌راه‌‌‌شود

حضورى‌صواب‌و‌‌‌شود؛‌اما‌در‌مورد‌علم‌حصولى‌مطرح‌مى‌‌ب‌و‌خطا‌تنها‌در‌مورد‌علمصوا.‌ندارد

‌موضوعیت‌نمى ‌اساسا ‌صواب‌‌خطا ‌زیرا ‌معلوم‌‌مطابقت‌علم)یابد؛ ‌با )‌ با‌‌‌عدم‌مطابقت‌علم)و‌خطا

‌معلوم ‌علم( ‌در ‌حالى‌که ‌است‌در ‌دو ‌دوگانگى‌آن ‌بر ‌علم‌‌فرع ‌یکى‌است‌‌حضورى، ‌معلوم ‌«و

 (.‌2937‌:927،ییطباطبا)

 علم نظرى و عملى

نظرى‌علمى‌است‌که‌به‌امور‌تکوینى‌مربوط،‌و‌نیز‌علمى‌است‌که‌خود‌به‌خود‌عملى‌را‌‌‌علم

‌نمى ‌هر‌چند‌عمل‌متوقف‌بر‌آن‌است‌و‌بدون‌آن‌تحقق‌نمى‌لازم ‌یابد‌آورد؛ عملى‌مربوط‌‌‌علم.
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نظرى‌‌‌تزام‌به‌علماست‌به‌آنچه‌شایسته‌و‌ناشایست‌است‌و‌نیز‌متضمن‌حکم‌به‌وجوب‌پیروی‌و‌ال

‌)است‌ ‌تبلیغات‌اسلامی‌قم، ‌2932:‌‌192دفتر ‌و‌‌‌علم»(. ‌مبدأ ‌به‌وجود ‌آدمى‌را نظرى‌و‌استدلالى،

کند‌که‌از‌آن‌معلوم‌نظرى‌پیروى‌کند‌و‌عملا‌هم‌‌شود‌و‌اعتقاد،‌آدمى‌را‌وادار‌مى‌معاد‌رهنمون‌مى

نظرى،‌پى‌بردن‌‌‌علم‌(.‌22:‌2ج،‌‌2974،ییطباطبا)‌«عملى‌است‌‌به‌آن‌ملتزم‌شود؛‌پس‌اعتقاد،‌علم

‌(.‌3:‌923ج‌،‌2974،ییطباطبا)‌از‌آیات‌و‌موجودات‌خدا‌به‌خود‌او‌است
 علم برهانى 

اى‌‌گونه‌ناپذیر‌است‌و‌آن‌محمول‌به‌در‌علوم‌برهانى،‌موضوعى‌داریم‌که‌محمول‌از‌آن‌جدایی»

اى،‌‌هرگاه‌در‌مسئلهاز‌نظر‌ایشان‌.‌است‌که‌با‌وضع‌موضوع،‌موجود،‌و‌با‌رفع‌موضوع‌منتفى‌است

‌جدا ‌موضوع ‌از ‌نه‌محمول ‌الّا ‌و ‌دارد ‌تعلق ‌برهانى ‌علوم ‌به ‌مسئله ‌آن ‌بود، ‌تبلیغات‌)‌«ناپذیر دفتر

‌(.2932:‌‌193اسلامی‌قم،‌
 (بدیهی)علم ضروری 

‌از‌رؤیت‌در‌درخواست‌موسى ‌آیه‌(ع)مراد ‌چنانکه‌در ‌است‌249، ‌اعراف‌آمده ‌سوره رب‌»:

‌پروردگارا»‌،«أرنی‌أنظر‌إلیک ‌بب! ‌تو‌را ‌به‌من‌نشان‌ده،‌تا و‌در‌آیات‌مشابه‌دیگر،‌‌«!نمیخودت‌را

‌علم‌ضرورى‌است ‌قطعى. ‌این‌رؤیت، ‌از ‌تعبیر‌آن‌به‌‌‌ترین‌مراحل‌علم‌ترین‌و‌روشن‌مراد است‌و

علم‌ضرورى‌مخصوص‌به‌خداى‌تعالى،‌حقیقتى‌.‌رؤیت‌براى‌مبالغه‌در‌روشنى‌و‌قطعیت‌آن‌است

ضرورى‌مخصوصى‌که‌خداى‌تعالى‌آن‌‌‌این‌است‌آن‌علم.‌است‌است‌که‌قرآن‌پرده‌از‌آن‌برداشته

‌(.‌3:‌933ج‌،‌2974،ییطباطبا)را‌درباره‌خود‌اثبات‌کرده‌و‌از‌آن‌به‌رؤیت‌و‌لقا‌تعبیر‌فرموده‌است‌

‌این‌است‌که‌انسان‌براى‌به‌دست‌آوردن‌آن‌به‌فکر‌و‌اندیشه‌نیاز‌نداشته‌باشد‌‌بدیهى‌بودن‌هر‌علم

نزد‌ما‌ضرورى‌و‌بدیهى‌است‌و‌این‌ضرورت‌را‌در‌باطن‌خود‌‌‌وجود‌علم‌(.‌2937‌:127،ییطباطبا)

چنین‌مفهوم‌آن‌براى‌ما‌بدیهى‌است‌و‌به‌اثبات‌مفهوم‌‌یابیم‌و‌هم‌مى‌خویش‌در(‌سلیم)با‌وجدان‌

‌(.‌1‌:919ج‌،2973حقانی،‌)‌آن‌نیازی‌نیست
 علم تصوری و تصدیقی

‌علم‌تصوری ‌چند‌معلومت: ‌بدون‌ایجاب‌یا‌سلب‌است‌صور،‌صورتی‌از‌یک‌یا علم‌تصوری‌.

‌نیست ‌شامل‌حکم ‌است‌که ‌و‌؛علمی ‌اسب‌تنها ‌تنها، ‌انسان ‌صورت‌ادراکی ‌)مانند ‌طباطبایی،...

2932‌:273.)‌

مثل‌‌ایجاد‌یا‌سلب‌چیزی‌از‌چیز‌دیگر؛‌تصدیق‌صورتی‌از‌معلوم‌است‌همراه‌با:‌علم‌تصدیقی
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‌انسان‌خندان‌است ‌علم‌تصدیقی‌علمی‌. ‌ایشان، ‌نظر ‌شامل‌حکم‌باشداز مانند‌صورت‌‌؛است‌که

‌ادراکی‌چهار‌بزرگتر‌از‌سه‌است روشن‌است‌که‌علم‌تصدیقی‌با‌وجود‌علم‌تصوری‌امکانپذیر‌.

هرجا‌که‌تصدیقى‌‌‌.پذیر‌نیست‌علم‌تصورى‌صورت‌تصدیقى‌بى‌‌علم(.‌‌2932‌:273طباطبایی،)است‌

‌م‌و‌تالى‌آن‌وجود‌داشته‌باشدتصورى‌از‌موضوع‌و‌محمول‌و‌یا‌مقد‌ن‌بایدصورت‌بگیرد،‌قبل‌از‌آ

‌(.‌2:‌133،‌ج2937شریعتی‌سبزواری،‌)
 ی و جزییعلم کلّ

‌علم‌پیش‌از‌کثرت)ی‌علم‌کلّ ‌علمى‌ثابت‌است‌و‌پیش‌از‌‌‌کلى‌برخلاف‌علم‌‌علم»(: جزئى،

‌آن‌و‌پس‌از‌آن‌بر‌یک‌حال‌باقى‌مى ‌با ‌ماند‌وقوع‌معلوم‌و‌همراه تواند‌امری‌‌مى‌‌متعلق‌این‌علم.

شود؛‌‌گاه‌معدوم‌مى‌افتد‌و‌آن‌؛‌یعنى‌آنچه‌در‌چند‌دقیقه‌و‌حتى‌در‌یک‌لحظه‌اتفاق‌مىمتغیر‌باشد

این‌علم‌بر‌اساس‌محاسبات‌خاصى،‌نه‌.‌گرفتگى‌در‌تاریخی‌معین‌ماه‌‌شناس‌به‌وقوع‌ستاره‌‌مانند‌علم

‌براى‌ستاره ‌حسى ‌مشاهده ‌اثر ‌دست‌مى‌در ‌این‌‌شناس‌به ‌وقوع ‌از ‌قبل ‌است‌مدتها ‌ممکن ‌و آید

«‌پیش‌از‌کثرت»‌‌به‌چنین‌علمى،‌علم.‌شناس‌از‌وقوع‌آن‌در‌تاریخ‌خاص‌آگاه‌باشد‌،‌ستارهحادثه

حصولى،‌چون‌از‌طریق‌انفعال‌از‌خارج‌به‌دست‌نیامده‌است،‌تابع‌‌‌این‌دسته‌از‌علم‌.گویند‌نیز‌مى

‌این ‌از ‌نیست‌و ‌خارجى‌نیز ‌و‌‌معلوم ‌تأثیری‌ندارد ‌بقاى‌آن ‌خارجى‌در ‌معلوم ‌تحول ‌و ‌تغییر رو،

‌به‌یک‌شىء‌‌هرگاه‌علم.‌وجب‌تحول‌و‌دگرگونی‌آن‌نخواهد‌شدم به‌علل‌آن‌‌‌از‌طریق‌علم‌‌ما

‌(.‌2937‌:923،ییطباطبا)‌«خواهد‌بود«‌ىکلّ»ثابت‌و‌به‌اصطلاح‌‌‌،‌ء‌باشد،‌آن‌علم‌شى

‌علم‌پس‌از‌کثرت)‌یعلم‌جزئ ‌ما‌‌‌علم»(: ‌از‌طریق‌انفعال‌از‌خارج‌در جزئى‌علمى‌است‌که

و‌تغییر‌آن‌نیز‌تابع‌ثبات‌‌‌آید،‌ثبات‌به‌واسطه‌انفعال‌از‌خارج‌به‌دست‌مى‌‌این‌علمپدید‌آید‌و‌چون‌

ى،‌جزئى‌است؛‌زیرا‌این‌علوم‌بر‌ارتباط‌با‌خارج‌به‌طور‌کلى‌علوم‌حسّ.‌و‌تغییر‌معلوم‌خارجى‌است

پس‌اگر‌آنچه‌در‌خارج‌است‌به‌.‌شود‌ى‌برقرار‌مىمتوقف‌است؛‌ارتباطى‌که‌از‌طریق‌ادوات‌حسّ

‌علم‌تغییرى‌که‌در‌آن‌روى‌مى‌واسطه ‌زایل‌گردد، ‌،ییطباطبا)‌«حسى‌نیز‌زایل‌خواهد‌شد‌‌دهد،

‌.‌یعنی‌تنها‌یک‌مصداق‌معین‌در‌خارج‌دارد‌؛(2937‌:922

توان  شناسی علامه طباطبایی چه دلالتهایی را می بر مبنای دیدگاه معرفت :بررسی سؤال دوم

 برای محتوی تربیتی استخراج کرد؟

شود‌‌ریزان‌طراحی‌و‌توسط‌مؤلفان‌انتخاب‌و‌سازماندهی‌می‌وسیله‌برنامهبه‌محتوا‌آن‌است‌که‌

چگونگی‌ـ‌‌الف‌:بر‌این‌اساس‌در‌بحث‌محتوای‌تربیتی‌دو‌مقوله‌مطرح‌است(.‌‌2933‌:39ملکی،)
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‌ ‌‌بگزینش‌محتوا ‌قرار‌ـ ‌بررسی ‌مورد ‌جداگانه ‌سؤال ‌این ‌در ‌که ‌محتوا ‌سازماندهی چگونگی

‌.‌‌گیرد‌می

 چگونگی گزینش محتواـ  الف
 مطابق با واقع بودنـ  6

‌نظر‌علا ‌معرفت‌حقیقی‌از ‌طباطبایی، ‌رکن‌دارد‌سهمه :2‌ ‌‌1یقین( ‌واقع( ‌‌9مطابقت‌با ‌.ثبات(

دارد‌و‌معرفت‌حقیقی‌را‌علم‌و‌یقین‌مطابق‌با‌واقع‌‌اطبایی‌به‌معرفت‌رویکردی‌رئالیستیعلامه‌طب

‌ثابت‌و‌دائمی‌است‌یقین‌هم،داند‌و‌البته‌این‌معرفت‌و‌‌می ه‌طباطبایی‌همانند‌غالب‌بنابراین‌علام.

تصدیق‌جازم‌»یا‌یقین‌بالمعنی‌الاخص‌را‌به‌«‌معرفت‌و‌‌تصدیق‌بالمعنی‌الاخص»،‌اسلامی‌فیلسوفان

‌:‌2931عباسی،)تنسیق‌کرده‌است‌«‌زم‌مطابق‌با‌واقع‌ثابتتصدیق‌جا»یا‌به‌تعبیر‌رساتر‌«‌صادق‌ثابت

علم،‌انطباق‌آن‌با‌‌لازمه‌کاشفیت.‌است‌مبتنی‌کاشفیت‌علم‌بر‌طباطباییشناسی‌علامه‌‌معرفت(.‌33

‌به‌واقعیت‌آنچه‌در‌پی‌‌از‌این‌رو،‌فرد‌ادراك.‌منشیئت‌آثار‌است‌خارج‌‌و‌نداشتن کننده‌باید‌قبلاً

کاشفیت‌علم‌،‌بیانگر‌ارزش‌معلومات‌.‌درك‌آن‌است،‌رسیده،‌آن‌را‌با‌علم‌حضوری‌دریافته‌باشد

‌یعنی‌حقیقی ‌با‌واقع‌و‌این‌علم‌حضوری‌است‌که‌کاشفیت‌‌است؛ بودن‌ادراکات‌و‌مطابقت‌آنها

‌توجیه ‌را ‌می‌علم ‌کند‌پذیر .‌ ‌است ‌منتفی ‌آن ‌در ‌خطا ‌وجود ‌امکان ‌عابدی،)بنابراین ‌و ‌نوروزی

؛‌به‌این‌معنا‌از‌نظر‌ایشان،‌محتوای‌برنامه‌درسی‌نیز‌باید‌مشتمل‌و‌یا‌منطبق‌با‌حقیقت‌باشد؛‌(2932

‌در‌صورتی‌ک ‌تصورات‌پیشلذا ‌تصدیقات‌یا ‌به‌‌ه ‌تمام‌علوم‌او‌محکوم ‌او‌مطابق‌واقع‌نباشد، نیاز

شود‌دربرگیرنده‌تصورات‌و‌آموز‌ارائه‌میبر‌این‌اساس‌لازم‌است‌محتوایی‌که‌به‌دانش.‌خطا‌است

‌.‌تصدیقات‌مطابق‌واقع‌باشد
 ـ پرورش تعقل  7

ودیعه‌نهاد‌و‌گوش‌و‌چشم‌و‌قلب‌آفرید،‌شعور‌را‌در‌او‌به‌‌خداى‌تعالى‌آن‌روز‌که‌بشر‌را‌مى

‌به ‌که ‌فکر ‌نیروى‌ادراك‌و ‌نام ‌به ‌آمد ‌پدید ‌او ‌نیرویى‌در ‌نتیجه ‌در ‌و ‌داد ‌قرار ‌او ‌آن‌‌در وسیله

حوادث‌و‌موجودات‌عصر‌خود‌و‌آنچه‌قبلا‌بوده‌است‌و‌عوامل‌آنچه‌را‌بعدا‌خواهد‌بود‌نزد‌خود‌

فکر‌به‌همه‌حوادث‌تا‌حدى‌احاطه‌توان‌گفت‌انسان‌به‌دلیل‌داشتن‌نیروى‌‌بیند؛‌پس‌مى‌حاضر‌مى

وَ‌اللَّهُ‌"‌:و‌فرموده‌است‌"الْإِنْسانَ‌ما‌لمَْ‌یعَْلَمْ‌‌عَلَّمَ‌":دارد؛‌چنانکه‌خداى‌تعالى‌هم‌در‌این‌باره‌فرموده

وَ‌"‌:فرماید‌و‌مى‌"فْئِدةََأخَرْجََکمُْ‌مِنْ‌بُطُونِ‌أُمَّهاتِکمُْ‌لا‌تعَلَْمُونَ‌شَیْئاً‌وَ‌جعََلَ‌لَکمُُ‌السَّمعَْ‌وَ‌الْأَبْصارَ‌وَ‌الْأَ

‌کُلَّها‌‌عَلَّمَ ‌الْأسَْماءَ ‌ج‌2974،ییطباطبا)‌"آدَمَ ‌قرآن،‌(‌1:‌272، ‌تعقل‌در ‌از ‌با‌‌‌مراد ادراك‌همراه
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‌تعقل ‌نه ‌امیال‌نفسانى‌‌سلامت‌فطرت‌است؛ ‌و ‌غرائز ‌ج‌2974،ییطباطبا)تحت‌تاثیر با‌‌(.‌1:‌972،

‌نمى ‌به‌کنه‌ذات‌و‌صفات‌خدا ‌عقل‌نظرى‌در‌تشخیص‌اینکه‌عقل‌ما هاى‌خود‌‌تواند‌احاطه‌یابد،

وقتی‌امر‌محسوس‌تلطیف‌‌(.‌3:‌33،‌ج‌2974،ییطباطبا)‌درباره‌معارف‌مربوط‌به‌خدا‌مصیب‌است

‌نسبى‌مىمی ‌تجرد ‌به ‌تعقل،‌یابد‌و ‌مرتبه ‌همان‌‌‌رسد‌در ‌مفاهیم‌کلى‌است، ‌ماهیات‌و ‌به ‌علم که

شود‌و‌به‌طورى‌در‌ذهن‌حضور‌صورت‌خیالى‌باز‌هم‌مجردتر‌از‌ویژگیهای‌فردى‌و‌شخصى‌می

‌جزئى‌به‌وجود‌‌مى ‌مادىِ ‌پس‌کلى‌از‌طریق‌تجرید‌امر ‌قابل‌انطباق‌است؛ ‌بسیار ‌افراد ‌بر یابد‌که

است‌در‌برابر‌«‌ادراك‌کلى»در‌اینجا‌همان‌‌‌مقصود‌از‌تعقل‌(.‌9:‌132،‌ج‌2933،ییطباطبا)‌آید‌مى

‌:‌9،‌ج‌2933،ییطباطبا)‌دهد‌گانه‌علم‌حصولى‌را‌تشکیل‌مى‌ساس‌و‌تخیل‌که‌مجموعاً‌اقسام‌سهاح

تمام‌تصورات‌بدیهیه‌عقلی‌امورى‌انتزاعى‌است‌که‌عقل‌آنها‌را‌از‌معانى‌حسی‌انتزاع‌کرده‌‌(.139

‌)‌است ‌ج2937شریعتی‌سبزواری، ،‌1:‌13)‌ ‌با ‌باید ‌محتوا ‌لذا ‌گاه‌‌بر‌دیتأک؛ مباحث‌استدلالی‌و

‌.شود‌انتخابنظریاتشان‌در‌این‌مسیر‌اثبات‌‌آموزان‌در‌جهت‌درخواست‌استدلال‌از‌دانش
 جامعیتـ  4

‌طبقه ‌در ‌که ‌علوم، ‌از ‌طیف‌وسیعی ‌توجه ‌می‌با ‌قرار ‌علم ‌و‌‌بندی‌انواع ‌تنوع ‌از ‌محتوا گیرد،

‌ علوم‌حسی،‌تخیلی،‌گستردگی‌خاصی‌برخوردار،‌و‌شامل‌علوم‌مختلف‌و‌گوناگونی‌است؛‌زیرا

‌شاخه ‌با ‌هر‌کدام ‌مانند‌اینها ‌نظری‌و ‌بدیهی، ‌اعتباری، ‌حقیقی، ‌و‌رشته‌تعقلی، هایی‌از‌علوم‌در‌‌ها

جانبه‌بودن‌آن‌است؛‌‌گستردگی‌محتوا،‌نشانگر‌همه.‌طلبد‌ارتباط‌است‌و‌محتوای‌خاص‌خود‌را‌می

‌تعقلی‌و ‌علوم ‌کنار ‌خیالی‌در ‌علوم‌حسی، ‌برنامه‌درسی‌باید‌به ‌به‌عل‌لذا ‌اینها ‌نظیر ‌اخلاقی‌و وم

‌(.‌‌2932:‌234نوروزی‌و‌عابدی،)‌موازات‌علوم‌حقیقی‌عنایت‌داشته‌باشد
 نظری و عملی بودن محتواـ  3

ها‌است؛‌زیرا‌خداوند‌متعال‌در‌آموزش،‌ترین‌جنبه‌در‌آموزش‌مسائل‌دینی،‌بعد‌عملی‌از‌بدیهی

‌اس ‌نکرده ‌قوانین‌عمومی‌بسنده ‌بیان‌کلیات‌عقلی‌و ‌به ‌پذیرفتن‌تنها ‌از‌آغاز ‌بلکه‌مسلمانان‌را ت،

‌فراگرفتن‌معارف‌دینی‌موفق‌بوده‌ ‌در ‌مسلمانی‌که ‌این‌دلیل‌هر ‌به ‌است؛ ‌عمل‌واداشته ‌به اسلام

‌:2937به‌نقل‌از‌صالحی‌و‌یاراحمدی،‌‌‌2939طباطبایی،)گردید‌‌است،‌قهرمان‌عمل‌به‌آنها‌هم‌می

93‌ آموزان‌تدوین‌شده‌باشد،‌ناگریز‌از‌‌انشبر‌این‌اساس،‌محتوایی‌که‌در‌جهت‌رفع‌نیازهای‌د(.

آموزان‌‌ارزش‌عملی‌فراوانی‌برخوردار‌است‌تا‌قابل‌استفاده‌در‌متن‌زندگی‌باشد؛‌لذا‌انگیزه‌دانش

‌برای‌فراگیری‌افزایش‌می ‌نمایشگر‌)گونه‌که‌علوم‌شامل‌انواع‌غیر‌عملی‌‌پس‌همان.‌دهد‌را صرفاً



 

 

 0431بهار ، 43 ، دوره جدید، شماره52سال  پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی/  51

‌باید‌در(‌223ـ‌‌1‌:232،‌ج‌‌2933طباطبایی،)است‌(‌واسطه‌رفتار‌انسان‌در‌زندگی)و‌عملی‌(‌خارج

البته‌این‌نکته‌هم‌قابل‌ذکر‌است‌که‌.‌محتوا‌به‌هر‌دو‌جنبه‌نظری‌و‌عملی‌علوم‌نظر‌داشتانتخاب‌

صبغه‌نظری‌در‌برخی‌علوم‌و‌صبغه‌عملی‌در‌برخی‌دیگر‌از‌علوم‌پررنگتر‌است‌و‌البته‌برخی‌از‌

‌.علوم‌هم‌صرفاً‌جنبه‌نظری‌دارد

 ی سازماندهی محتوا چگونگـ  ب

‌دید ‌طباطباییاز ‌علامه ‌کرتوان‌استنباط‌‌یم‌،(ره)گاه ‌که ‌د ‌سازماندهی‌محتوا که‌عواملی‌دارد

‌.گیرد‌مورد‌بررسی‌قرار‌می
 آموزان دانشمیزان آمادگی و ویژگیهای ـ تناسب با مراحل رشد و  6

خلقتش،‌هر‌یک‌منشأ‌مراتب‌سن‌آدمی‌و‌ویژگیهای‌قوا‌و‌اوضاع‌:‌علامه‌طباطبایی‌معتقد‌است

‌در‌غیر‌آن‌سن‌و‌سال‌از‌کسی‌‌احکام‌و‌آثار‌مخصوصی‌است‌که‌نمی توانیم‌یکی‌از‌آن‌آثار‌را

ادراکات‌حسی‌،‌خیالی‌و‌تعقلی‌از‌نگاه‌علامه‌(.‌‌2937‌:47صالحی‌و‌یاراحمدی،)‌توقع‌داشته‌باشیم

‌رابطه ‌یطباطبایی، ‌داردکای‌حقیقی‌با ‌دیگر ‌طباطبایی. ‌‌علامه ك‌حسی‌عالم‌خارج‌را‌ادراعلم‌به

به‌نظر‌ایشان‌ادراك‌حصولی‌همیشه‌پس‌از‌ادراك‌حضوری‌.‌داند‌نه‌حصولی‌ادراك‌حضوری‌می

‌این‌دریافت‌حضوری‌تحقق‌می ‌پس‌از‌اینکه‌به‌علم‌‌به‌عالم‌و‌پس‌از‌ارتباط‌متخیله‌با ‌مثلاً یابد؛

‌پدید‌میحصول این‌سرما‌عکسبرداری‌آورد‌،‌قوه‌متخیله‌از‌‌ی‌یافتیم‌که‌گلوله‌برف‌در‌ما‌سرما‌را

‌کند‌می ‌ماند‌علم‌خیالی‌نیز‌پس‌از‌اینکه‌صورت‌حسی‌محو‌شد،‌آن‌صورت‌خیالی‌باقی‌می. هر‌.

عسگری‌)تواند‌آن‌صورت‌را‌احضار،‌و‌به‌اصطلاح‌آن‌شیء‌را‌تصور‌کند‌‌وقت‌انسان‌بخواهد‌می

معتقد‌است‌انسان‌با‌‌علامه‌طباطبایی‌در‌مرحله‌بعد‌به‌قوه‌تعقلی‌اشاره‌دارد‌و(.‌‌2931‌:14سلیمانی،

دهد‌و‌استفاده‌از‌قوه‌تعقل‌همه‌مدرکات‌خود‌را‌اعم‌از‌علوم‌حسی‌و‌خیالی‌مورد‌بررسی‌قرار‌می

،‌طباطبایی)کند‌سنجد‌و‌معنای‌کلی‌را‌از‌جزئیات‌درك‌میدرستی‌و‌نادرستی‌ادراکات‌خود‌را‌می

محتوا،‌نشانگر‌نوعی‌ترتیب‌و‌ای‌بودن‌ارائه‌‌مرحله(.‌‌2937:‌47به‌نقل‌از‌کشانی‌و‌همکاران،‌2423

توالی‌در‌آن‌است؛‌به‌این‌ترتیب‌که‌محتوای‌دربرگیرنده‌علوم‌جزئی،‌تصوری،‌بدیهی‌و‌حقیقی‌

باید‌مقدم‌بر‌محتوایی‌آموخته‌شود‌که‌شامل‌علوم‌کلی،‌تصدیقی،‌نظری‌و‌اعتباری‌است؛‌چرا‌که‌

‌معلومات ‌پایه‌علم‌تصوری، ‌علم‌تصدیقی‌بر ‌پی‌علم‌جزئی، نظری‌از‌طریق‌تألیف‌‌علم‌کلی‌در

شود‌بدیهیات‌یا‌نظریات‌منتهی‌به‌آنها‌و‌بالاخره‌علوم‌اعتباری‌بر‌حسب‌مفاهیم‌حقیقی‌ساخته‌می

بر‌این‌اساس،‌محتوای‌هر‌دوره‌(.‌‌2932به‌نقل‌از‌نوروزی‌و‌عابدی،‌‌233و‌2932:‌237طباطبایی،‌)
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‌ویژگیهای‌ذهنی‌دانش ‌آمادگی‌و ‌میزان ‌با ‌تناسب‌داشته‌باید ‌دوره‌آموزان ‌یعنی‌در ای‌که‌‌باشد؛

بیشتر‌تفکر‌حسی‌دارند،‌مطالبی‌به‌آنها‌آموخته‌شود‌که‌با‌حواس‌طبیعی‌انسان‌قابل‌درك‌است؛‌در‌

ای‌که‌بیشتر‌واجد‌تفکر‌خیالی‌هستند‌در‌معرض‌آموزش‌محتویاتی‌قرار‌گیرند‌که‌بعد‌تخیلی‌‌دوره

‌انتزاعی‌ ‌موازات‌گسترش‌تفکر ‌به ‌و ‌برجستگی‌بیشتری‌دارد ‌آنها‌آنها ‌انتزاعی‌به مسائل‌تعقلی‌و

‌شود ‌آموزش‌داده ‌آموزش‌و‌. ‌بر ‌خاصی ‌محتوای ‌نیز ‌تحصیلی ‌و ‌سنی ‌مرحله ‌هر ‌در ‌سان بدین

‌شود‌پرورش‌غالب‌می ‌در‌‌در. ‌تجربی‌و‌حسی‌است‌و ‌یادگیری‌علوم کودکی‌بیشترین‌تأکید‌بر

‌می ‌غلبه ‌انتزاعی ‌و ‌تخیلی ‌ادراکات ‌نوجوانی، ‌دوره ‌دبیرستان ‌دوره ‌در ‌و ‌راستای‌یابد ‌در محتوا

‌.‌گیرد‌پرورش‌عقلی‌قرار‌می
 ـ تعادل در ارائه محتوای نظری و عملی 7

‌طباطبایی،)اند‌‌با‌توجه‌به‌اینکه‌تمام‌علوم‌اعتباری‌و‌عملی‌بر‌حسب‌مفاهیم‌حقیقی‌ساخته‌شده

آموزان‌و‌برخورداری‌از‌‌بر‌این‌اساس‌لازم‌است‌به‌منظور‌پاسخگویی‌به‌نیازهای‌دانش(‌2973:‌237

بعد‌عملی‌در‌محتوا،‌ابتدا‌به‌علوم‌حقیقی‌و‌منطبق‌با‌واقع‌دست‌یافت؛‌سپس‌اقدامات‌مناسب‌برای‌

‌حل‌مسائل‌زندگی‌را‌کشف‌کرد؛‌لذا‌محتوا‌باید‌به‌طور‌متعادل‌به‌دو‌بعد‌نظری‌و‌عملی‌توجه‌کند

‌.‌علوم‌حسی‌و‌عملی‌باید‌در‌کنار‌علم‌عقلی‌آموزش‌داده‌شود(.‌‌2932:‌231نوروزی‌و‌عابدی،)
 ارائه تدریجی ـ  4

‌قوه‌درّاك‌آدمی‌به ای‌آفریده‌شده‌که‌برای‌فهم‌و‌درك‌مطالب‌نیازمند‌یادگیری‌‌گونه‌اولاً،

مرحله‌به‌مرحله‌است؛‌زیرا‌در‌غیر‌این‌صورت،‌مطالب‌بدان‌سان‌که‌باید‌در‌فکر‌و‌اندیشه‌مخاطب‌

طح‌و‌مرتبه‌نیست؛‌برخی‌ثانیاً،‌خود‌مطالبی‌که‌قرار‌است‌عرضه‌شود‌نیز‌در‌یک‌س.‌شود‌جذب‌نمی

‌جزئی‌کلی ‌برخی ‌و ‌عامتر ‌و ‌عینی‌تر ‌و ‌است‌تر ‌تر ‌مطالب‌. ‌این ‌تمام ‌عرضه ‌که ‌است بدیهی

.‌المرتبه‌به‌صورت‌همزمان‌و‌یکجا،‌مانع‌پیشرفت‌علمی‌طبیعی‌و‌تعالی‌معرفتی‌صحیح‌است‌مختلف

‌به ‌و ‌معرفت‌دینی‌آن‌ثالثاً، ‌معرفت‌دینی‌است‌و ‌سخن‌از ‌این‌بحث، ‌معرفتی‌‌طور‌خاص‌در گونه

‌وقتی‌به‌دست‌‌،خواهد،‌هم‌به‌دنبالش‌ایمان‌و‌باور‌و‌اعتقاداست‌که‌هم‌درك‌و‌فهم‌می و‌اینها

‌مقدمات‌می ‌گام‌به‌گام‌و‌متدرج‌ارائه‌گردد‌تا ‌محتوایی‌که‌قرار‌است‌عرضه‌شود، ‌ابتدا آید‌که

‌آید ‌فراهم ‌آنها ‌مفاد ‌به ‌شدن ‌معتقد ‌و ‌آوردن ‌باور ‌برای ‌لازم .‌ ‌اعتقاد ‌و‌علامه ‌آیات ‌که دارد

‌برای‌امکان‌قبول‌دین‌و‌جایگیر‌شدن‌آن‌در‌ دستورهای‌قرآن‌بتدریج‌نازل‌شده‌است‌تا‌زمینه‌را

‌ ‌فراهم‌سازد ‌ج‌‌2933طباطبایی،)دلها ،4:‌129‌ .)‌ ‌آیه ‌‌93خداى‌تعالى‌در ‌چنین‌‌92و ‌بقره سوره
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‌فرماید‌می ‌عَلَّمَ»: ‌وَ ‌ما‌لا‌تعَلَْمُونَ، ‌الْأسَْ‌‌إِنِّی‌أَعْلمَُ ‌کُلَّهاآدمََ شود‌که‌‌معناى‌تعلیم‌اسماء،‌این‌می».‌«ماءَ

طور‌‌طورى‌که‌آثار‌آن‌ودیعه‌بتدریج‌و‌به‌را‌در‌انسانها‌به‌ودیعه‌سپرده‌است‌به‌‌خداى‌تعالى‌این‌علم

دائم‌از‌این‌نوع‌موجود‌سر‌بزند؛‌هر‌وقت‌به‌طریق‌آن‌بیفتد‌و‌هدایت‌شود،‌بتواند‌آن‌ودیعه‌را‌از‌

بر‌این‌اساس،‌محتوای‌درسی‌باید‌در‌واحدهای‌(.‌‌2:‌277ج‌،2974باطبایی،‌ط)‌«قوه‌به‌فعل‌در‌آورد

رعایت‌این‌اصل‌بدین‌سبب‌است‌که‌درك‌مطالب‌برای‌فراگیران‌به‌.‌مشخص‌و‌بتدریج‌ارائه‌شود

‌.تر‌صورت‌پذیرد‌صورت‌ساده
 ارتباط افقی و عمودی ـ  3

تصدیقات‌نیز‌بر‌اساس‌تصورات‌(.‌‌2973‌:32طباطبایی،)برخی‌تصورات‌ملازم‌یکدیگر‌است‌

؛‌لذا‌(2973:‌234طباطبایی،‌)نیاز‌دیگر‌است‌‌و‌برخی‌پیش(‌2932‌:273طباطبایی،‌)شود‌‌ساخته‌می

‌می ‌مدارس‌ارائه ‌در ‌در‌‌محتوایی‌که ‌یعنی ‌باشد؛ ‌عمودی‌برخوردار ‌افقی‌و ‌ارتباط ‌از ‌باید شود،

ست،‌محتوای‌هر‌درس‌در‌یک‌پایه‌با‌ارتباط‌افقی‌علاوه‌بر‌اینکه‌دروس‌هر‌پایه‌به‌یکدیگر‌مرتبط‌ا

های‌قبلی‌و‌بعدی‌در‌یک‌راستا‌قرار‌گیرد‌که‌به‌آن‌ارتباط‌عمودی‌‌محتوای‌همان‌درس‌در‌پایه

‌می ‌شود‌گفته ‌موازات‌محتوای‌خاص‌آن‌. ‌به ‌باید ‌دوره ‌هر ‌ارتباط‌عمودی‌در ‌اساس‌در ‌این بر

های‌دوره‌قبل‌باید‌‌نکه‌آموختهایبتدریج‌آمادگی‌لازم‌برای‌دوره‌بعدی‌را‌نیز‌به‌وجود‌آورد؛‌ضمن‌

 .تکمیل‌و‌تقویت‌شود

چه دلالتهایی را ( ره)مبنای دیدگاه معرفت شناسی علامه طباطباییبر : بررسی سؤال سوم

 توان برای روشهای تربیتی ذکر کرد؟ می

اش،‌ناچار‌از‌روش‌مناسب‌و‌‌هر‌نوع‌فعالیت‌انسانی‌برای‌رسیدن‌به‌اهداف‌مطلوب‌و‌تعیین‌شده

‌که‌گفت‌باید.‌شود‌نظامواری‌است‌که‌با‌توجه‌به‌عوامل‌و‌شرایط‌حاکم‌بر‌آن‌فعالیت‌انتخاب‌می

‌وسیعی‌از گستره از توان‌می دارد، را آموزشی های‌محیط در استفاده امکان که مورد‌روشهایی در

‌برخورداراهمیت‌ علامه‌طباطبایی‌از‌شناسی‌معرفت‌مباحث‌زمینه‌در‌آنچه‌اما‌کرد؛‌صحبت‌روشها

‌.‌گیرد‌است‌در‌اینجا‌مورد‌بررسی‌قرار‌می
 کارگیری حواس در کسب معرفت ـ روش به 6

در‌هر‌مرحله‌سنی‌و‌‌(.‌2932:‌23طباطبایی،)‌تب‌حسی،‌خیالی‌و‌عقلی‌استادراکات‌دارای‌مرا

‌روش ‌خاصتحصیلی، ‌پرورش‌غالب‌میهای ‌آموزش‌و ‌بر ‌‌.شود‌ی ‌کودکی ‌ابتدایی)در بیشترین‌(

‌تأکید‌بر‌یادگیری‌علوم‌تجربی‌و‌حسی‌است کارگیری‌حواس‌‌توان‌از‌روش‌به‌بر‌این‌اساس،‌می.
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‌دست‌ ‌به ‌ما ‌که ‌معرفتهایی ‌انواع ‌از ‌یکی ‌زیرا ‌کرد؛ ‌تربیت‌استفاده ‌فرایند ‌کسب‌معرفت‌در در

هرچه‌حواس‌بیشتری‌.‌آید‌آوریم،‌معرفت‌حسی‌است‌که‌با‌کمک‌حواس‌پنجگانه‌به‌دست‌می‌می

‌یادگیری‌بهتر‌صورت‌می ‌باشد، ‌فرایند‌یادگیری‌حضور‌داشته ‌ابزار‌معرفت‌‌در ‌اینجا گیرد‌که‌در

.‌آیددر‌نتیجه‌با‌ابزار‌حس‌معرفت‌حصولی‌به‌دست‌می.‌شودعمدتاً‌قدرت‌باصره‌و‌سامعه‌فرض‌می

‌ ‌از ‌بعد ‌‌21البته ‌انتزاعی‌می‌22ـ ‌تفکر ‌به ‌این‌‌سالگی‌کودکان ‌در ‌نقش‌رسند‌که ‌تعقل‌نیز دوره

‌.کند‌مؤثری‌ایفا‌می
 ـ روش تفکر و تعقل 7

‌اعتقاد‌علامه‌طباطبایی ‌ره)به ‌اجتماعیش‌بر‌سلامت‌( اساس‌حیات‌بشر‌در‌همه‌شئون‌فردی‌و

‌آفریده ‌دیگر ‌از ‌او ‌عقل‌عامل‌تمایز ‌زیرا ‌استوار‌است؛ ‌اندیشه ‌به‌‌ادراك‌و ‌نیرویی‌است‌که ‌و ها

‌از‌یکدیگر‌تشخیص‌داد‌توان‌حق‌و‌باطل‌و‌خوبوسیله‌آن‌می ‌و‌بد‌را به‌همین‌دلیل‌است‌که‌.

اساس‌همه‌مفاسد‌اجتماعی‌و‌فردی‌در‌تحلیل‌نهایی‌رفتاری‌است‌که‌به‌بطلان‌حکومت‌عقل‌منجر‌

‌‌1،‌ج2933طباطبایی،‌)شود‌‌می :139‌ ‌بر‌هم(. مبنای‌انواع‌معرفت‌از‌نظر‌علامه‌طباطبایی،‌‌چنین‌بنا

تربیت‌استفاده‌کرد؛‌زیرا‌یکی‌از‌انواع‌معرفتهایی‌که‌ما‌به‌دست‌توان‌از‌روش‌تفکر‌در‌فرایند‌‌می

‌فکر‌و‌ذهن‌انسان‌به‌دست‌می ‌و‌تحلیلهای‌عقل، ‌کمک‌تجزیه ‌معرفت‌عقلی‌است‌که‌با آوریم،

؛‌پس‌استفاده‌از‌خواهد‌آمددر‌نتیجه‌با‌ابزار‌عقل،‌معرفت‌حضوری‌و‌حصولی‌نیز‌به‌دست‌.‌آید‌می

‌.تروشهای‌تدریس‌عقلانی،‌ضروری‌اس
 ـ روش جدال احسن 4

‌ره)به‌نظر‌علامه‌طباطبایی ‌جویى‌است؛‌عبارت‌از‌سخن‌گفتن‌از‌طریق‌نزاع‌و‌غلبه‌"جدال"(

و‌بعضى‌(‌نیکوتر)و‌بعضى‌دیگر‌احسن‌(‌نیکو)چنین‌به‌نظر‌وی،‌چون‌بعضى‌از‌جدالها‌حسن‌‌هم

ز‌این‌سه‌دیگر‌اصلا‌حسن‌ندارد،‌چون‌جدال‌سه‌قسم‌بود،‌یکى‌بد،‌یکى‌خوب،‌یکى‌خوبتر‌و‌ا

سوره‌نحل‌به‌این‌دلیل‌که‌کجا‌جدال‌احسن‌را‌باید‌‌‌212قسم‌تنها‌قسم‌سوم‌مجاز‌بود‌و‌آیه‌شریفه

‌خود‌‌به ‌عهده ‌به ‌سه ‌این ‌موارد ‌تشخیص ‌که ‌است ‌دلیل ‌بدان ‌این ‌و ‌است ‌ساکت ‌برد، کار

‌باید‌به‌دعوت ج‌،‌2974طباطبایی،‌)‌کار‌بندد‌کننده‌است،‌هر‌کدام‌حسن‌اثر‌بیشترى‌داشت‌آن‌را

21‌ :293‌‌ ‌294ـ ‌این‌مطالب‌بیان‌می(. ‌به ‌توجه ‌با ‌روش‌جدال‌اکنون ‌تربیت‌اسلامی، ‌در ‌که شود

احسن‌یکی‌از‌روشهای‌تعلیم‌و‌تربیت‌است‌که‌برخی‌از‌آیات‌و‌روایات‌به‌آن‌اشاره‌دارند؛‌مانند‌

‌.(2)«وَ‌جَادِلهمُ‌بِالّتیِ‌هیَِ‌أحسَنُ»
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 ـ روش دستیابی به علم از طریق تزکیه  3

‌ ‌علامه‌طباطباییاز ‌ره)نگاه ‌نفس‌( ‌فعلیت‌رساندن‌آن، علم‌حضوری‌شخصی‌است‌و‌برای‌به

‌داشته‌باشد ‌باید‌آمادگی‌لازم‌را ‌تزکیۀ‌آن‌است‌های‌آماده‌یکی‌از‌راه. تزکیه‌یعنی‌‌.سازی‌نفس،

از‌؛‌(‌3‌:977،‌ج2933طباطبایی،‌)طوری‌که‌خیرات‌و‌برکات‌از‌آن‌بروز‌کند‌‌به‌رشد‌و‌ترقی‌چیزی

ن‌خیرات‌و‌برکات‌در‌مورد‌نفس،‌همان‌علم‌است؛‌زیرا‌از‌طریق‌تزکیه،‌افزون‌بر‌حصول‌جملۀ‌ای

‌به‌همین‌دلیل،‌تزکیه‌از‌لحاظ‌ارزش‌و‌اهمیت .دیاب‌یتهای‌علمی‌نیز‌گسترش‌میصفات‌نیک،‌ظرف

هذیب‌نیز‌به‌معنای‌تخلیۀ‌نفس‌از‌رذایل‌ت.‌کند‌آموزی‌را‌هموار‌می‌و‌مسیر‌علم است‌مقدم‌بر‌تعلیم

‌ستن‌آن‌به‌فضائل‌استو‌آرا ‌رهایی. ‌معتقد‌است‌که‌انسان‌با ‌علامه یافتن‌از‌تعلقات‌‌در‌این‌معنا،

‌برخی‌از‌علوم‌دست‌میماد ‌بی‌یابد؛‌ی‌به ‌را ‌او‌این‌نظریه ‌وجود‌این، ‌انسان‌از‌قواعد‌‌با نیازکنندة

‌اصول‌عقلی‌نمی ‌)داند‌‌منطق‌و ‌ج2933طباطبایی، ،‌2‌ :413)‌ ‌کنایعنی‌؛ ‌تهذیب‌در ‌حقیقت، ر‌در

‌فرا ‌به ‌میاستدلال ‌آموزش‌یاری ‌‌هم‌.رساند‌یند ‌میچنین ‌معرفت، ‌انواع ‌مبنای ‌روش‌‌بنابر ‌از توان

شهودی،‌این‌(‌حضوری)‌تزکیه‌و‌تهذیب‌نفس‌در‌فرایند‌تربیت‌استفاده‌کرد؛‌چون‌بر‌مبنای‌معرفت

‌است‌و‌انسان‌در‌هیچ‌مرحله در‌‌.نیاز‌نیست‌ای‌از‌رشد‌و‌کمال‌از‌تحصیل‌آن‌بی‌روش‌قابل‌اجرا

گیرد‌‌افرادی‌تعلق‌می‌و‌تزکیهآیات‌قرآن‌این‌نکته‌گوشزد‌شده‌است‌که‌مشیت‌پروردگار‌به‌رشد‌

خداى‌تعالى‌هر‌»:‌گوید‌می‌(1)سوره‌نور‌‌12علامه‌طباطبایی‌در‌تفسیر‌آیه‌.که‌آمادگی‌داشته‌باشند

کسى‌تعلق‌‌پس‌امر‌به‌مشیت‌او‌منوط‌است‌و‌مشیت‌او‌تنها‌به‌تزکیه.‌کند‌که‌را‌بخواهد‌تزکیه‌مى

‌درخواست‌کند‌که‌جمله‌مى ‌داشته‌باشد‌و‌به‌زبان‌استعداد‌آن‌را ‌اللَّهُ‌"‌‌گیرد‌که‌استعداد‌آن‌را وَ

‌عَلِیمٌ زبان‌استعداد‌است؛‌یعنى‌خدا‌شنواى‌خواسته‌کسى‌است‌‌‌اشاره‌به‌همین‌درخواست‌به‌"سَمِیعٌ

‌به‌زبان‌استعداد‌درخواست‌کند‌و‌دانا‌به‌حال‌کسى‌است‌ ‌داردکه‌تزکیه‌را ‌«که‌استعداد‌تزکیه‌را

(‌ ‌‌22ج‌،2974طباطبایی، ‌امتیازات‌و‌»‌(.294: ‌پاکى‌نفس‌و‌صفاى‌باطن‌است‌نه ملاك‌فضیلت،

‌ (.‌23:‌923ج‌،‌2974،ییطباطبا)«‌برتریهاى‌مادى‌و‌ظاهرى

‌

 گیری  نتیجهبحث و 
‌برا‌،علم ‌مجرد ‌است‌گرید‌یمجرد‌یحضور ‌حصول. ‌به ‌حضور‌یعلم .‌شود‌یم‌میتقس‌یو

‌ ‌براحصول ‌‌یمعلوم ‌ماه‌ایعالم ‌‌تیبا ‌است‌و ‌آن‌ایآن ‌وجود ‌با ‌دوم‌یحصول‌یاول. ‌یاست‌و
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بر‌افراد‌‌قیاست‌که‌فرض‌تطب‌یمفهوم‌یکل.‌شود‌یم‌میتقس‌یو‌جزئ‌یبه‌کل‌یعلم‌حصول.‌یحضور

‌م‌ادیز که‌‌ودخواهد‌ب‌یعلم‌کل‌گرید‌یانسان‌و‌هر‌مفهوم‌کل‌تیعلم‌به‌ماه‌نیو‌بنابرا‌ردیپذ‌یرا

بر‌افراد‌‌قیاست‌که‌فرض‌تطب‌یمفهوم‌،یهم‌در‌مقابل‌کل‌یجزئ.‌شود‌یم‌دهیعقل‌و‌تعقل‌هم‌نام

‌،یو‌اتصال‌به‌ماده‌خارج‌وندیپ‌یانسان‌خاص‌نزد‌شما‌که‌با‌نوع‌نیمثل‌علم‌به‌ا‌؛ردیپذ‌یرا‌نم‌ادیز

‌قیتصور‌و‌تصدبه‌‌یعلم‌حصول.‌نامند‌یم‌یگونه‌علم‌را‌علم‌احساس‌نیا.‌دیآ‌‌یفرد‌حاضر‌به‌وجود‌م

و‌سلب‌در‌‌جابیبدون‌ا‌معلومچند‌‌ای‌کیباشد‌از‌‌یصورت‌،یاگر‌علم‌حصول.‌شود‌یم‌میهم‌تقس

‌یصورت‌یاگر‌علم‌حصول‌یول‌؛مثل‌تصور‌انسان‌و‌جسم‌و‌جوهر‌؛شود‌یم‌دهیصورت‌تصور‌نام‌نیا

انسان‌خندان‌»چون‌‌ی؛زیاز‌چ‌یزیسلب‌چ‌ای‌یزیچ‌یبرا‌یزیچ‌جابیبه‌همراه‌ا‌یباشد‌از‌معلوم

‌میتقس‌زین‌یو‌علم‌نظر‌یهیبه‌علم‌بد‌یحصول‌لمع.‌شود‌یم‌دهینام‌قیصورت‌تصد‌نیکه‌در‌ا«‌است

‌شود‌یم مثل‌‌؛نداشته‌باشد‌نیازی‌آن‌به‌دقت‌و‌نظر‌قیاست‌که‌تصور‌و‌تصد‌یعلم‌،یهیعلم‌بد.

‌قیتصور‌و‌تصدن‌است‌که‌ای‌یعلم‌نظر.‌است‌د‌بزرگترمجموعه‌از‌جزء‌خو‌کیکه‌نیبه‌ا‌قیتصد

‌دقت‌ ‌و ‌نظر ‌به ‌داردآن ‌نظر‌.نیاز ‌بد‌یعلوم ‌علوم ‌به ‌به‌یبرم‌یهیحتماً ‌و ‌تب‌لهیوس‌گردد ‌نییآنها

از‌‌این‌مباحث‌با‌عنایت‌به‌(.273ـ‌‌‌2937‌:234،یطباطبائ)‌کشد‌یم‌یتناهیشود‌وگرنه‌کار‌به‌لا‌یم

انسان‌برای‌دستیابی‌به‌و‌مفسر‌معروف‌معاصر،‌دیدگاه‌علامه‌طباطبایی‌به‌عنوان‌فیلسوف‌مسلمان‌

حواس‌درونی‌و‌بیرونی،‌عقل،‌شهود‌و‌مکاشفه،‌وحی‌و‌‌شاملها‌و‌ابزارهای‌گوناگونی‌‌معرفت،‌راه

‌دارد ‌اختیار ‌مرجعیت‌در ‌و ‌الهام ‌واقعیت‌می. ‌تطابق‌ادراك‌ذهنی‌با ‌حقیقت‌را ‌معیار .‌داند‌علامه

داند‌که‌در‌تصور‌و‌تصدیق‌آنها‌به‌کسب‌و‌‌یات‌میترین‌معرفت‌را‌معرفت‌به‌بدیه‌علامه،‌حقیقی

‌از‌همه‌بیشتر‌سزاوارنظر‌نیازی‌نیست‌و‌در‌بین‌بدیهیات،‌ مفهوم‌سلسله‌.‌داند‌پذیرش‌می‌اولیات‌را

شناسی‌علامه‌طباطبایی‌دارای‌اهمیت‌زیادی‌است‌‌مراتب‌معرفت‌و‌رعایت‌ترتیب‌آن‌در‌معرفت

علامه‌طباطبایی‌با‌اشاره‌.‌ته‌استرار‌گرفو‌التفات‌وی‌ق‌ای‌که‌این‌مسئله‌همواره‌مورد‌توجه‌گونه‌به

‌ادراك‌خیالی‌و‌ادراك‌عقلی‌و‌شهودی‌به‌بحث‌سلسله‌مراتب‌معرفت‌ به‌مراتب‌ادراك‌حسی،

بر‌‌این‌مطالعه‌در.‌پرداخته‌و‌اهمیت‌هر‌یک‌از‌این‌مراتب‌را‌در‌فرایند‌شناخت‌آشکار‌ساخته‌است

‌‌مبنای‌معرفت ‌و‌روشهای‌تربیتی‌نیز‌مورد‌شناسی‌علامه‌طباطبایی، دلالتهای‌ایشان‌در‌بخش‌محتوا

‌گرفت ‌بررسی‌قرار ‌طباطبایی‌.بحث‌و ‌ره)دلالتهای‌معرفت‌شناختی‌علامه ‌بعد‌( ‌دو ‌در ‌محتوا در

مطابق‌با‌واقع‌بودن،‌پرورش‌تعقل،‌جامعیت،‌نظری‌و‌"چگونگی‌گزینش‌محتوای‌درسی‌از‌جمله‌

‌محتوا ‌بودن ‌محت‌"عملی ‌سازماندهی ‌چگونگی ‌ویژگیهای‌"‌وا،و ‌و ‌آمادگی ‌میزان ‌با تناسب
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‌ارائه‌تدریجی‌و‌ارتباط‌افقی‌و‌عمودیآموزان‌دانش ‌تعادل‌در‌ارائه‌محتوای‌نظری‌و‌عملی، و‌‌"،

‌ ‌جمله ‌و‌‌به"روشهای‌تربیتی‌از ‌احسن ‌جدال ‌تعقل، ‌و ‌تفکر ‌کسب‌معرفت، کارگیری‌حواس‌در

‌.‌قابل‌اشاره‌است‌"دستیابی‌به‌علم‌از‌طریق‌تزکیه

‌
 تهایادداش

بِمَنْ ضلََّ عَنْ سبَِیلِ ربَِّكَ بِالْحِكْمةَِ وَ الْمَوْعظِةَِ الْحَسنَةَِ وَ جادِلهُْمْ بِالَّتِي هِيَ أحَْسَنُ إِنَّ رَبَّكَ هُوَ أَعْلَمُ   ادْعُ إِلى»ـ  1

به راه پروردگارت دعوت نما و با آنها به  كویبا حكمت و اندرز ن(: 121/نحل)« سبَیِلهِِ وَ هُوَ أَعْلَمُ بِالْمُهْتدَِینَ

از راه او گمراه  يداند چه كس يبهتر م يپروردگارت از هر كس! است، استدلال و مناظره كن كوتریكه ن يروش

 .«داناتر است افتگانی تیشده و او به هدا

شد ولي خداوند هر كه را  هرگز احدی از شما پاک نمي (:21/نور) كِنَّ اللَّهَ یُزَكِّي مَنْ یَشاءُ وَ اللَّهُ سَمیعٌ عَلیمٌوَل»ـ  2

 .«!كند و خدا شنوا و داناست بخواهد تزكیه مي
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نقد و بررسي الگوی تربیت منش لیكونا بر اساس آراء علامه (. 1311) آرمند، محمد؛ مهرمحمدی، محمود

 .21ـ  22: 11و  13ش  .مجله مطالعات برنامه درسی. طباطبایي
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