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 چکیده
 نظریه بر مبتنی برنامه درسی عناصر ویژگیها و تحلیل و شناسایی هدف با این پژوهش

چنین نقد عناصر برنامه درسی آن با توجه به مبانی تعلیم و تربیت اسلامی با و هم مدرن پست

 مدرنیسم پست برنامه درسی بررسی. است گرفته صورت استنادیـ  استفاده از روش تحلیلی

برنامه  این ویژگیهای از گرایانه کل چهارچوبهای و تغییرات مداوم پیچیده، تعاملات که داد نشان

. دانند ارزشیابی متغیر می و برنامه درسی را به لحاظ هدف، محتوا، روش و آنان است درسی

و تربیت اسلامی و برنامه  مدرن از دیدگاه مبانی تعلیم چنین نقد عناصر برنامه درسی پستهم

مدرن به جای تأکید بر هویت  دیدگاه برنامه درسی پست درسی مبتنی بر آن نشان داد که در

شود. اهداف آموزش و برنامه درسی، نسبی و متغیر،  منسجم برنامه درسی بر دگرگونی تأکید می

ماند  ثابت نمی مدرن و با توجه به اوضاع و موقعیت متغیر است. محتوای برنامه درسی پست

چنین در این دیدگاه صرفا بلکه ممکن است بسته به خواست فرد و عرف در نوسان باشد و هم

آموز مهم تلقی، و معلم به عنوان عنصر تأثیرگذار در این فرایند به  فعالیتهای یادگیری دانش

 شود و هیچ استاندارد مشخص و مدونی در ارزشیابی وجود ندارد. حاشیه رانده می

برنامه  عناصر تربیت اسلامی، و تعلیم مدرنیسم، پست برنامه درسی، هاینظریه :هاواژهیدکل

  .درسی
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 مقدمه
‌ادبیات‌،معماري هنر، از مختلفی هاي‌رشته که است اي‌گسترده فکري جنبش مدرنیسم‌پست

‌جریان‌بویژه و ‌0691دهه از که است نوردیده در را سیاست و اجتماعی نظریه‌فلسفه،‌تا ‌در

انتقادي‌ هايجنبش با همراه و گرفت شکل مریکاا و اروپا در دهه این اواخر رویدادهاي

‌‌دهه در سیاسی و اجتماعی ‌یافت‌‌0681و‌0691هاي ‌بدري،‌گسترش ‌و ‌‌0889)ربانی :89‌.)

هاي‌گوناگون‌است‌که‌‌طیف‌وسیعی‌از‌دیدگاه‌،که‌در‌چند‌دهه‌اخیر‌مطرح‌شده‌،مدرنیسم‌پست

به‌نقل‌از‌دهباشی‌و‌همکاران،‌‌0880)کهون،‌و‌گذر‌از‌آن‌است‌«‌مدرنیته»فی‌اشتراک‌آنان‌‌ن‌نقطه

0889‌ :2‌ ‌؛ ‌0896نوذري، ‌نخستین06: ‌نقد را مدرنیستی مفاهیم نوزدهم رنق در که متفکرانی (.

0نیچه کردند،
‌ارزشهاي و غایی حقیقت به اعتقاد عدم مدرن، عقل نقد با نیچه.‌بودند‌2هایدگر و 

‌و بر تأکید ذاتی، ‌انسان، بر فناوري سلطه کشیدن چالش به با هایدگر و زدایی تمرکز تفاوتها

به‌نقل‌از‌بیرمی‌‌0886)نجاریان‌و‌همکاران،‌‌ساختند فراهم را مدرنیسم اندیشه‌پست ظهور زمینه

‌فیلسوفان که بود میلادي هفتاد در‌دهه مدرن پست شکوفایی اوج (.0886‌:83پور‌و‌همکاران،‌

4فوکو ،8لیوتار نظیر فرانسوي
‌مدرنیسم پست هرچند .دادند قرار مورد‌انتقاد را مدرنیسم ،3دریدا و 

‌هنر بر علاوه نیز و اروپا از خارج به سرعتب آغاز‌شد هنر با ارتباط در هم آن و فرانسه در بیشتر

‌0886)بیرمی‌پور‌و‌همکاران،‌‌گسترش‌یافت نیز علوم و ها‌رشته رگید به ‌در‌نگاه‌کلی‌به‌89: .)

‌در‌درون‌برخی‌‌م،‌دو‌دیدگاه‌کلی‌وجود‌دارد:مدرنیسم‌و‌رابطه‌آن‌با‌مدرنیس‌پدیده‌پست آن‌را

تحوّل‌درونی‌مدرنیسم‌‌دانند؛‌بلکه‌آن‌را‌متضاد‌نمی‌مدرنیسمبا‌کنند‌و‌آن‌را‌مدرنیسم‌تعریف‌می

‌می ‌معرفی ‌خود ‌بقاي ‌و ‌حفظ ‌که‌‌براي ‌دارد ‌قرار ‌کسانی ‌نظر ‌دیدگاه، ‌این ‌مقابل ‌در کنند.

‌نفی‌آن‌می‌پست ‌مدرنیسم‌و ‌پس‌از ‌مرحله ‌پست‌مدرنیسم‌را ‌این‌افراد، ‌نگاه ‌از مدرنیسم‌نه‌‌دانند؛

‌تصحی ‌و ‌وتکمیل ‌طرد ‌بلکه ‌مدرنیسم، ‌دیگر‌ح ‌تعبیر ‌به ‌است؛ ‌آن ‌پست‌رد ‌ظهور مدرنیسم،‌‌با

،‌0882)فرمیهنی‌فراهانی،‌‌رسیده‌است‌حاکمیت‌مدرنیسم‌بر‌تمدن‌بشري‌پایان‌یافته‌و‌مرگ‌آن‌فرا

83‌ ‌؛ ‌0880کهون، ‌پستتعاریف‌م‌.(460: ‌از ‌‌تعددي ‌ارائه ‌‌که‌شده‌مدرن ‌آن‌‌آنهامشهورترین از

 

1 - Nietzsche 

2 - Heidegger 

3 - Lyotard 

4 - Foucault 

5 - Derrida 
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داند؛‌پس‌از‌این‌دیدگاه،‌‌‌ها‌میناباوري‌درباره‌فراروایتردید‌و‌مدرن‌را‌همان‌ت‌است‌که‌پست‌لیوتار

‌پست ‌‌او ‌جنبشی‌چندمنظوره ‌عقیده‌ددانمیمدرنیسم‌را ‌دانش‌و ‌از ‌را ‌نارضایتی‌خود اظهار‌‌اي‌‌که

‌خویش‌کندمی ‌جهانی‌می‌که ‌‌دارد‌‌را ‌را‌مدرنیسم‌پست‌(2119)0کی‌کوان‌(.0896:‌98)نوذري،

‌کردن فکر هاي‌راه و‌هساخت‌نظری بر که کرده تعریف معین ثیريتأ با جهانی فرهنگ نوعی

‌نظغنی و تکمیل جهت در تلاش را مدرنیسم‌پست ظهور فلسفه و است متمرکز ‌هریترکردن

‌ و داندمی مدرنیسم ‌آن»تفسیر ‌درست مدرنیسم‌پست و مدرنیسم ارتباط بررسی براي را‌«این‌یا

‌مبانی بررسی و نقد مل،تأ تردید، را مدرنیسم‌پست کلام فحواي‌(‌نیز0888‌:418)‌داند.‌باقري‌نمی

‌کلیتی‌مثابه‌به‌جهان‌به‌نگرش‌نفی‌با‌مدرنیسم داند.‌پست‌می بحران دچار مکتبی عنوانه‌ب مدرنیسم

‌بالاخره و قطعی و‌پاسخهاي نهایی‌حلهاي‌راه‌هرگونه انتظار نفی فراگیر، و منسجم پیوسته، هم به

‌زیر و‌مدرنیسم به ناباوري و پلورالیسم و گراییکثرت روحیه عنوان به ‌مشروعیت بردن سؤال با

‌تحولی مسلط، هاي‌حاکمیت‌اندیشه‌و طبیعت و جهان در انسان محوریت عقل، مرجعیت دانش،

(.‌0886‌:83به‌نقل‌از‌بیرمی‌پور‌و‌همکاران،‌‌0896)نوذري،‌‌است آورده پدید جهانیان افکار در

‌،فناورانه تحولات با همسویی‌و تطبیق بر مدرنیسم‌پست مکتب بر حاکم کلی چهارچوب

 از آگاهی مدرنیسم‌پست مکتب‌در اساس این‌بر استوار‌است. جهان فرهنگی و هویتی اقتصادي،

 از برتر ايسامانه یا کل عنوان به‌را جهان فردگرایی، و گرایی‌ملیت از فراتر کل، عنوان به جهان

 یکدیگر به وابسته را هاانسان و‌شخصی، تملک از فراتر و هاانسان خانه عنوان به را زمین ماشین،

‌)اسلاتري،‌جد و مستقل هاياز‌انسان فراتر ‌2119ا  معنوي هنري، انسانی، هايراه‌به توسل‌،(06:

 روح و عشق، ها،نگرانی‌بالاي سطوح رسیدن براي‌به کمک و فعالیتها بهتر دادن انجام براي

 و استناد مورد هاشاخص‌عنوان‌(‌به0864‌:9و‌همکاران،‌‌ادژن‌یبه‌نقل‌از‌خالق‌0668)آینونی،‌‌جهانی

‌گیرد.‌‌می قرار توجه

 مبانی نظری 
 مدرنیسم ویژگیهای پست

‌یا‌کلیت‌به‌اعتقاد‌عدم‌مدرنیسم،‌پست‌اصلی‌فرض: گرایی نفی فراروایتها و کلیتـ  6

‌فراروایت‌دامنه‌وسیعی‌از‌مفاهیم‌(‌0882از‌دلاوري، نقل )لیوتار‌به فراروایتهاست ‌به‌طور‌کلی، .

 

1 - Qi-quan 
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گیرد‌که‌مدرنیسم‌به‌آنها‌بسیار‌اهمیت‌داده‌بود‌و‌با‌‌نظیر‌علم،‌عقل،‌رهایی‌و‌پیشرفت‌را‌در‌بر‌می

ل‌شدن‌اقتدار‌مطلق‌براي‌آنها‌از‌یک‌سو‌موجبات‌دگرگونیهاي‌عظیم‌در‌جوامع‌مدرن‌را‌فراهم‌ئقا

باقري،‌؛‌0882‌‌:03)آهنچیان،‌‌شده‌بود‌هاواقعیتردن‌برخی‌ساخته‌و‌از‌سوي‌دیگر،‌باعث‌پنهان‌ک

0893:‌911.)‌

از‌ویژگیهاي‌نگاه‌پست‌مدرنیستی،‌تغییر‌مداوم‌دانش‌و‌نسبی‌بودن‌‌ـ عدم مشروعیت دانش: 2

آن‌است.‌در‌این‌دیدگاه‌خلق‌واقعیت،‌جانشین‌کشف‌واقعیت،‌و‌مشارکت‌انسان‌در‌ساختن‌دانش‌

‌استبرجسته ‌)شافعی‌‌تر‌شده ‌‌نژاد‌به‌نقل‌از‌خالقی‌0888و‌آروین، ‌0864و‌همکاران، ‌و‌در‌04: )

به‌‌‌0684‌:8،لیوتار)آید‌نتیجه‌فرایند‌تولید‌دانش،‌اجتماعی،‌استقرایی،‌تعبیري‌و‌کیفی‌به‌شمار‌می

‌‌.(0864‌:04و‌همکاران،‌‌نقل‌از‌خالقی‌نژاد

یار‌مهم‌است‌و‌جایگزین‌ها‌زبان‌بس‌براي‌پست‌مدرنیست‌ـ توجه به زبان و رد جایگاه عقل: 5

‌زبان‌عقل‌می ‌باید‌برحسب‌زبان‌توضیح‌داد. ‌یعنی‌در‌واقع‌اندیشه‌و‌ذهنیت‌انسان‌را ‌این به شود؛

‌کمک با بتوانند مردم که ارتباطی‌نیست ايوسیله صرفاً و شود‌می خارج ارتباط ابزار حد از معنی

(؛‌در‌این‌نگاه‌0‌،0668)هارکین‌دهند انتقال همه‌ب را خود مقصود و کنند صحبت یکدیگر با آن

‌می ‌ذهنیت ‌زبان ‌توسط ‌است. ‌چیز ‌همه ‌معناي ‌به ‌می‌زبان ‌فکر ‌زبان ‌توسط ‌و ‌زبان‌‌یابیم کنیم.

‌(.‌0893‌:910)باقري،‌کننده‌زبان‌باشد‌کننده‌آگاهی‌است‌به‌جاي‌اینکه‌آگاهی‌خلق‌خلق

‌پست: توجه به دیگری و غیریتـ  4 ‌‌منظور ‌از ‌«دیگري»مدرنیسم ‌همه ‌که‌، ‌است کسانی

‌و‌به‌حاشیه‌رانده‌شده‌ايگونه‌به ‌کنار‌زده ‌یا ‌استثمار‌شده، ‌افرادي‌مانند‌‌مورد‌ظلم‌واقع‌شده، اند.

از‌«‌دیگري»واژه‌‌هايقارنگین‌پوستان،‌شهروندان‌طبقه‌پایین،‌اقلیتهاي‌نژادي‌و‌قومی‌و‌زنان،‌مصد

‌پست ‌هستند‌نگاه ‌‌مدرن ‌همکاران، ‌‌.(0882)نجاریان‌و ‌غیریت‌‌پستویژگی‌دیگر مدرنیسم‌عنصر

‌و‌اینکه‌هیچ‌؛است ‌و‌روایتها ‌و‌داستانها ‌و‌صداها ‌به‌همه‌فرهنگها ‌توجه ‌بر‌‌به‌عبارت‌دیگر، کدام

‌ویژگیهاي‌پست ‌یکی‌از ‌فرهنگها، ‌دیگر ‌به ‌توجه ‌و‌‌دیگري‌برتري‌ندارد. ‌ریشه مدرنیسم‌است‌و

و‌خرده‌فرهنگهاي‌متمایز‌شدن‌براي‌دیگر‌فرهنگها‌‌لئفرهنگی،‌توجه‌و‌هویت‌قا‌جوهر‌اصلی‌تنوع

‌(.0882‌:89)فرمهینی‌فراهانی،‌‌است

‌تقدیس‌‌:ارج نهادن به تمایزـ  3 ‌مورد ‌بسیار ‌که ‌است ‌مفاهیمی ‌از ‌دیگر ‌یکی تمایز

‌پست‌پست ‌طرفداران ‌است. ‌گرفته ‌قرار ‌بر‌مدرنیسم ‌از‌‌مدرنیسم ‌انسانها ‌میان ‌چون ‌که ‌باورند این
 

1 - Harkin 
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صادي‌تفاوت‌وجود‌دارد،‌باید‌به‌تمایز‌میان‌آنان‌لحاظ‌وضعیت‌ظاهري،‌اجتماعی،‌اعتقادي‌و‌اقت

‌به ‌ترویج‌اختلاف‌نظر‌و‌آزادي‌عقیده‌و‌عمل‌همه‌انسانها طور‌‌ارج‌نهاد‌و‌لازمه‌احترام‌به‌تمایز،

‌(.0889‌:40؛‌ربانی‌و‌بدري،‌0884)کاشی،‌‌کلی‌است

بسیار‌مدرنیسم‌بر‌شنیدن‌صداي‌دیگري‌‌از‌آنجا‌که‌پست‌:مخالفت با تسلط فرهنگ غالبـ  1

زیرا‌به‌اعتقاد‌پیروان‌این‌دیدگاه،‌تسلط‌‌؛کید‌دارد‌با‌تسلط‌یک‌فرهنگ‌بر‌جامعه‌مخالف‌استأت

‌اندیشه ‌هواداران ‌سرکوب ‌یا ‌و ‌گرفتن ‌نادیده ‌موجب ‌جامعه، ‌بر ‌فرهنگ ‌و ‌اندیشه ‌و‌‌یک ها

‌(.0888‌:38)فرمهینی‌فراهانی،‌‌شود‌فرهنگهاي‌دیگر‌می

 مدرنیسم صاحبنظران پست

‌است‌مدرنیست‌سردمدار‌پستنیچه‌در‌واقع‌: نیچه ‌نخستین‌کسی‌بود‌که‌مدرنیسم‌را‌ها ‌نیچه .

‌داد‌و‌مطرح‌ساخت‌که‌چیزي‌به ‌نقد‌قرار ‌ب‌طور‌کامل‌مورد ‌و ‌ندارد ویژه‌به‌عنوان‌عینیت‌وجود

چیزي‌جز‌تفسیري‌‌،شودمیی‌کی‌بیش‌نیست‌و‌آنچه‌امر‌واقع‌تلقاي‌متافیزی‌عینیتی‌علمی‌که‌افسانه

‌(.0862‌:86)راوند،‌‌نیستهاي‌مختلف‌دیدگاهاز‌

‌‌0623) لیوتار ‌پدر‌پست‌نظریه‌:(0668ـ ‌را ‌فلسفی‌فرانسه ‌فرهنگی‌و مدرنیسم‌و‌‌پرداز‌سیاسی،

استاد‌فلسفه‌دانشگاه‌پاریس‌بود.‌‌وي‌اند.‌مدرن‌نامیده‌را‌انجیل‌پست‌او«‌مدرن‌وضعیت‌پست»کتاب‌

دوران‌‌باوضعیتی‌که‌‌؛جدیدي‌شده‌است‌وارد‌وضعیت‌0691ز‌دهه‌ابه‌عقیده‌لیوتار‌جهان‌از‌آغ

‌کلاسیک ‌و ‌مدرن ‌ماقبل ‌پست‌مغایر‌مدرن، ‌را ‌وضعیت ‌این ‌وي ‌می‌است. وضعیت‌‌؛نامد‌مدرن

‌وضعیت‌بی ‌تردید، ‌بی‌تشکیک‌و ‌ناباوري‌نسبت‌به‌‌اعتمادي‌و ‌و ‌اطمینان ‌وضعیت‌عدم ایمانی‌و

فراروایت‌و‌روایت‌کلان‌سبت‌به‌هرگونه‌نعتمادي‌ا‌بی‌؛نچه‌در‌وضعیتهاي‌پیشین‌وجود‌داشتهرآ

‌(.0684‌:29)لیوتار،‌‌و‌سرانجام‌نفی‌و‌طرد‌آنها

‌در‌اکول‌نرمال‌پاریس‌در‌رشته‌ف‌0681در‌: ژاک دریدا ‌آمد. لسفه‌تحصیل‌در‌الجزایر‌به‌دنیا

ثیر‌عمیقی‌برجاي‌گذاشت.‌بخش‌أت‌بر‌نقد‌ادبی،‌نظریه‌ادبی‌و‌فلسفه‌ادبیاتهاي‌وي‌‌کرد.‌اندیشه

افکنی‌یکی‌از‌‌ساختارزدایی‌یا‌پی‌.ستا‌‌شکنی‌مطرح‌و‌ارائه‌شده‌درباره‌ساختزیادي‌از‌آثار‌وي‌

‌بود‌که‌وي‌تعریف‌دقیق‌آ ‌دانسته‌است؛مفاهیم‌کلیدي‌اندیشه‌دریدا ‌مغایر‌روح‌فلسفه زیرا‌‌ن‌را

است‌تا‌ها‌و‌تعریف‌و‌کشف‌قلمروهاي‌ناشناخته‌یی‌در‌صدد‌شکستن‌مرزها‌و‌محدودیتساختارزدا

‌نمیامور،‌فنون،‌سنت‌نشان‌دهد‌که‌اشیا، توان‌یک‌بار‌براي‌همیشه‌‌ها‌و‌باورها‌و‌نهادها‌و‌جامعه‌را

‌(.0862:‌49به‌نقل‌از‌راوند،‌‌0896)حقیقی،‌‌تعریف‌کرد
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 پست مدرنیسم و تعلیم و تربیت

‌نگرشهاي نیز و‌تربیت تعلیم عرصه و‌در‌است‌گذاشته ثیرتأ هاي‌مختلفی‌رشته بر دیدگاه این

‌و تربیت و تعلیم زدگی‌بحران تبیین به بیشتر پسامدرن ربیتو‌ت‌تعلیم.‌دسازمی مطرح را جدیدي

‌در‌آثار‌صاحبمدرنی‌کاربرد‌پست‌پردازد.‌می آن از انتقاد نظران‌سم‌در‌نظام‌تعلیم‌و‌تربیت‌آشکارا

‌ادوارد،‌0663)بربیلوس،‌مدرن‌پست ‌و ‌یوشر ‌‌0664؛ ‌بلک، ‌همکاران،0669؛ ‌بلک‌و ‌و (‌‌0668؛

مدرنیسم‌به‌همان‌اندازه‌که‌در‌نگاه‌‌پست‌.(0864‌:8نقل‌از‌خالقی‌زاده‌و‌همکاران،‌)به‌‌مشهود‌است

و‌تربیت‌نیز‌دیدگاه‌منسجمی‌در‌تعلیم‌‌هایی‌مبهم‌است‌رده‌و‌در‌قسمتفلسفی‌اجتماعی‌خود‌گست

کران‌این‌رویکرد‌توان‌خطوط‌کلی‌تربیت‌را‌با‌توجه‌به‌آنچه‌از‌دیدگاه‌متف‌می‌این‌وجود‌ندارد؛‌با

‌دس ‌کرد‌،آیدت‌میبه ‌آراي،‌و‌)رحیمی‌ترسیم ‌‌0864کشتی ‌اساس888: ‌دیدگاه‌این تربیتی (.

‌گفتمان، مبتنی گرایانه،تکثر ‌و اقتدارگرا‌ضد‌فرهنگی، مطالعات و غیریت ها،تفاوت بر کیدأت بر

‌پست انتقادي ‌اقلیتمدرنیسم‌در‌ع‌است. ‌به ‌ارج‌نهادن‌آنها ‌تربیت، ‌تعلیم‌و ‌نژادي،‌رصه هاي‌قومی،

:‌0880)نجاریان،‌و‌همکاران،‌‌گراستمایت‌از‌تعلیم‌و‌تربیت‌چند‌فرهنگچنین‌ح‌جنسیتی،‌و‌هم

طریق‌تعلیم‌و‌‌ها‌در‌صدد‌است‌به‌تکثر‌فرهنگی‌ازرنیسم‌با‌پذیرش‌برابري‌همه‌فرهنگمد‌(.‌پست80

‌بزند. ‌پست‌تربیت‌دامن ‌نظر ‌از ‌تربیت‌آرمانی ‌و ‌تربیتی‌است‌که‌مدرنیست‌تعلیم ‌و ‌تعلیم تاب‌‌ها

:‌0888)آل‌حسینی‌و‌باقري،‌‌جز‌صداي‌فرهنگ‌مسلط‌را‌داشته‌باشدتحمل‌شنیدن‌صداهاي‌دیگر‌ب

‌تربیت‌پست39 ‌و ‌تعلیم ‌ب‌(. ‌با ‌است‌که ‌پرورش‌گفتگومحور ‌آموزش‌و ‌نوعی کارگیري‌‌همدرن

‌افزایش‌روشهاي‌گفتمان‌در‌مدرسه‌ارمغان هایی‌چون‌ارتقاي‌گرایش‌به‌همکاري‌و‌اقدام‌جمعی،

هاي‌نو‌براي‌حل‌مسئله‌‌هاي‌مخالف‌و‌بالندگی‌اندیشه‌جمعی‌راه‌دباري‌در‌برابر‌دیدگاهتحمل‌و‌بر

‌(.‌0862‌:8)آسا،‌‌را‌در‌پی‌خواهد‌داشت

 مدرنیسم برنامه درسی در دیدگاه پست

مورد‌‌را‌بلوم‌و‌شوآب‌تایلر،‌چون‌افرادي‌نظریه‌درسی‌برنامه‌حوزه‌در‌مدرن‌پست‌متفکران

تصحیح‌‌عقلانیت،‌سازماندهی،‌نظم،‌چون‌لیمسائ‌بر‌تایلر‌نظریه‌که‌معتقدند‌و‌اند‌داده‌قرار‌انتقاد

‌آنهاشود‌بازنگري‌فوراً‌باید‌که‌است‌مبتنی‌گرایی‌تخصص‌و‌سیاسی‌بیطرفی‌خطا، معتقدند‌که‌‌.

‌در‌آموزان‌دانش‌و‌معلمان‌شود‌موجب‌که‌باشد‌تحولی‌تربیت‌نوعی‌دنبال‌به‌باید‌درسی‌برنامه

‌که‌معتقدند‌مدرنیست‌پست‌متفکران‌.(‌0669،)پاینار‌بپردازند‌لمسائ‌بررسی‌به‌اکتشافی‌يسفر
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غالباً‌‌و‌مختلف‌صداهاي‌بتوان‌تا‌شود‌خارج‌متمرکز‌و‌انحصاري‌حالت‌از‌باید‌درسی‌برنامه

‌شنید‌هم‌را‌شده‌فراموش ‌و‌مشارکتی‌سازگار‌منعطف،‌باید‌درسی‌برنامه‌عده‌این‌نظر‌از‌بنابراین.

‌‌مک)‌باشد ‌0662گریگور، ‌سلبرت099: ‌عقیده2119)‌هاتینگ و (. ‌به انتقاد از فراتر دارند (

‌باید ما باشد، آینده براي مناسب درسی برنامه جستجوي در ما محرک باید که ،گراییتخصص

‌درسی برنامه فلسفه کردن پیدا منظور‌به و شویم رها مدرنیسم عصر کننده‌موانع‌فلج و قیود از

ه‌ب درسی برنامه و تربیت و تعلیم مناسبی‌از دیدگاه و کنیم تلاش مدرنیسم‌پست عصر با مرتبط

‌براي یادگیرندگان کردن آماده بر آن در که ،اي‌درسی برنامه تنظیم و تهیه بنابراین، دهیم؛ دست

‌برنامه برخوردار بسیاري مقبولیت از دارد کیدتأ‌تغییر حال به پیوسته که جهانی تطبیق‌با ‌است.

‌فضا، زمان، در تغییرات شناخت و تنوع و تفاوت بر که است رویکردي مدرنیسم‌پست درسی

دارد‌ زیادي تمرکز‌گیرد‌می شکل آن در تاریخی و طور‌اجتماعیه‌ب شخص که مکانی و مرزها

مدرن‌معتقد‌‌(‌در‌ارتباط‌با‌ویژگیهاي‌برنامه‌درسی‌پست2118)‌(.‌مک‌دونالد2118)مک‌دونالد،‌

اي‌باز‌با‌تعاملات‌پیچیده‌همراه‌با‌تغییرات‌مداوم‌است.‌سامانه‌است،‌جهتگیري‌این‌برنامه‌به‌سمت

‌بر‌چهارچوبهاي‌کل ‌این‌برنامه ‌یادگیرنده‌گرایانه‌و‌تعاملی‌براي‌خلق‌یادگیري‌به‌گونه‌در اي‌که

‌آن ‌مصرف‌کننده ‌باشد‌تا ‌داشته ‌دانش‌را ‌در‌چنین‌شود‌تأکید‌زیادي‌می‌بیشتر‌نقش‌تولیدکننده .

ند،‌اشتباه،‌آشفتگی،‌عدم‌قطعیت‌از‌طریق‌فعالیتهاي‌فراگیرنده‌است.‌مک‌لارن‌اي‌تغییر‌نیازم‌برنامه

‌پور ‌فرهمند ‌2111)‌و ‌آراي، ‌کشتی ‌و ‌رفیعی ‌از ‌نقل ‌به ،0864‌ ‌هویتی،‌‌(884: ‌سیاستهاي ‌از نیز

‌گثرت ‌پستفردمحوري‌و ‌درسی ‌ویژگیهاي‌برنامه ‌عنوان ‌به ‌برده‌گرایی ‌نام ‌در‌‌مدرنیسم ‌دال اند.

‌کلی ‌فرم ‌با ‌پست‌ارتباط ‌درسی ‌درسی‌‌برنامه ‌برنامه ‌ماتریس ‌عنوان ‌تحت ‌چهارچوبی مدرن،

‌غنی‌پست ‌مرکب‌از ‌بازگشت‌مدرن ‌م‌سازي، ‌جاي‌سه ‌دقت‌به ‌ارتباط، ‌و‌ؤپذیري، ‌تعلیم ‌مهم لفه

‌علم‌حساب(‌تربیت‌قدیم ‌نوشتن، ‌اساس‌ماهیت‌تغییرپذیر‌‌)خواندن، ‌این‌ماتریس‌بر مطرح‌کرد.

دار‌برنامه‌درسی‌اشاره‌‌سازي‌به‌گشودگی‌سطوح‌معنی‌غنی‌هاي‌باز‌طراحی‌شد‌که‌در‌آنسامانه

‌‌دارد ‌لوئیس،0668)دال، ‌از ‌نقل ‌به ،‌2114.)‌‌ ‌کلیت‌مخالف‌است؛برنامه ‌با ‌پست‌مدرن ‌درسی

‌دانش‌نمی‌یادگیري ‌انتقال ‌منحصرا ‌‌را ‌رشتهداند؛ ‌‌میان ‌)فانی، ‌است ‌0888اي ‌اندیشمندان‌92: .)

‌این‌موضوع‌تأ‌مدرن‌پست ‌درسی‌پستکید‌دارند‌بر ‌بر‌برنامه ‌دال‌)‌مدرن و‌‌(0668مبناي‌دیدگاه

‌0663)‌اسلاتري ‌ارتباط‌نزدیکی‌با )‌ ‌اینکه‌دیدگاه ‌و ‌ساخت‌دانش‌توسط‌فرد ‌بر ‌دیویی‌که جان

‌می ‌درسی‌چگونه ‌کمک‌کند‌برنامه ‌تجارب‌فراگیرنده ‌بهبود ‌به ‌دارد‌تواند ‌برنامتأکید ‌درسی‌. ه
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‌بر‌پست ‌تأ‌مدرن ‌افمباحثی ‌موجب ‌که ‌دارد ‌و‌‌زایشکید ‌سیاسی ‌تاریخی، ‌فرهنگی، آگاهی

‌می‌زیبایی‌شناختی،‌بوم ‌الهیاتی ‌و ‌بافت‌و‌‌شود؛‌شناختی ‌به ‌درسی ‌برنامه ‌نوع ‌این ‌که ‌معنی بدین

‌متکی‌است.شرایط‌ ‌درسی‌باید‌به‌کلی‌حیات‌انسان ‌‌گونه‌محتواي‌برنامه ‌افراد ‌در‌اي‌باشد‌که را

آموز‌‌مدرن‌از‌دانش‌پست‌برنامه‌درسی‌(.0864‌:888)رفیعی‌و‌کشتی‌آراي،‌‌یند‌شدن‌قرار‌دهدفرا

‌در‌موقع‌انتظار‌دارد ‌بلکه‌این‌تفکر‌را هاي‌فرهنگی‌و‌سیاسی‌‌یتنه‌تنها‌به‌صورت‌دائم‌فکر‌کند،

هاي‌‌ترین‌حوزههاي‌متفاوتی‌از‌تفکر‌را‌به‌کار‌ببرد.‌این‌حوزه،‌یکی‌از‌جوان‌د‌و‌راهبردمنعکس‌ساز

‌‌معرفت ‌می‌هبشناسی ‌عرصهآیشمار ‌در ‌که ‌آن‌د ‌مختلف، ‌قلمروهاي ‌و ‌حال‌‌ها ‌در ‌پرشتاب چنان

‌آن،‌فهم ‌ثغور ‌و ‌حدود ‌و ‌تعیین‌مرزها ‌است‌که ‌تحول ‌ممکن‌است‌آفرینی‌و ‌حتی‌غیر ‌و ‌دشوار

‌ ‌‌0884)فتحی‌واجارگاه، ‌راوند، ‌نقل‌از ‌0862به ‌برنامه4: ‌عنوان‌مهمترین درسی ( نظام‌ عنصر به

 خود به را اي‌ویژه جایگاه ،انسانی نیروي سازي‌آماده و تغییرات این با تطبیق براي تعلیم‌و‌تربیت

‌ داده اختصاص ‌دربارۀاست. ‌درسی ‌برنامه ‌میان‌‌در ‌روي ‌هیچ ‌به ‌درسی ‌برنامه ‌عناصر ‌یا اجزا

‌ ‌واجارگاه، ‌)فتحی ‌ندارد ‌وجود ‌نظر ‌اتفاق ‌0888صاحبنظران :029‌ ‌اصلی( ‌برنامه‌از ‌عناصر ترین

‌‌درسی‌می ‌و‌فعالیتمحتوا،‌روش‌توان‌به‌چهار‌عنصر‌هدف، هاي‌یاددهی‌و‌یادگیري(‌و‌)راهبردها

‌اندیش‌ریزان‌درسی‌در‌واقع‌برنامه‌.ارزشیابی‌اشاره‌کرد یدن‌تدابیري‌براي‌این‌عناصر‌به‌طراحی‌با

‌زمینه ‌درسی‌در ‌می‌هاي‌گوناگونبرنامه ‌این‌عناکناقدام ‌ابزارهاي‌ند. ‌یا ‌و ‌درسی‌ ‌برنامه ‌ابعاد صر

‌می‌ذهنی‌کسانی‌به ‌شمار ‌با ‌دارند‌ریزي‌درسی‌سر‌رنامهبآید‌که ‌کار ‌‌و :‌0888)فتحی‌واجارگاه،

029).‌‌

‌

 عناصر برنامه درسی در دیدگاه پست مدرن

‌مسیر‌در‌طراحی‌: 0اهدافـ  6 ‌نشاندهنده ‌برنامه‌درسی، ‌در تعیین‌اهداف‌از‌مهمترین‌فعالیتها

:‌0864همکاران،‌)ابراهیم‌کافوري‌و‌‌کننده‌راه‌و‌مقصد‌نهایی‌است‌چنین‌روشنبرنامه‌درسی‌و‌هم

یافته‌براي‌رشد‌‌اي‌فراگیر‌و‌نظاممدرن‌چون‌امکان‌طرح‌و‌اجراي‌برنامه‌(.‌از‌دیدگاه‌مربیان‌پست32

و‌تربیت‌انسانها‌وجود‌ندارد،‌امکان‌تنظیم‌و‌پیشنهاد‌اهداف‌خاصی‌را‌هم‌براي‌تعلیم‌و‌تربیت‌نباید‌

ون،‌تصویري‌از‌انسان‌دلخواه‌خود‌مدرنیسم‌به‌دلیل‌توقف‌در‌اکن‌انتظار‌داشت؛‌به‌این‌ترتیب‌پست

 

1 - Objectives 
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ها‌به‌تعیین‌اهداف‌مشخص‌و‌خاص‌‌مدرنیست‌(‌پست0888‌:088)فرمهینی‌فراهانی،‌‌کندارائه‌نمی

اعتقادي‌ندارند؛‌هرچند‌تصور‌تعلیم‌و‌تربیت‌بدون‌هدف‌به‌خودي‌خود‌یعنی‌نفی‌تعلیم‌و‌تربیت‌

‌نسبیت ‌بر ‌تکیه ‌با ‌ویژگیهاي‌‌است. ‌عنوان‌یکی‌از مدرن‌اهداف‌موقعیتی،‌‌عقلانیت‌پستگرایی‌به

مدرنیسم‌و‌‌در‌کتاب‌پست‌‌(0888(.‌فرمیهنی‌فراهانی‌)0886‌:029)طاهري،‌‌شودزمانی‌و‌مکانی‌می

یافته‌براي‌رشد‌‌اي‌فراگیر‌و‌نظامتعلیم‌و‌تربیت‌ضمن‌بیان‌این‌نکته،‌که‌امکان‌طرح‌و‌اجراي‌برنامه

د‌ندارد،‌این‌اهداف‌را‌از‌مجموع‌سخنان‌آنان‌مدرن‌وجو‌و‌تربیت‌از‌دیدگاه‌مربیان‌رویکرد‌پست

کردن‌زمینۀ‌بررسی‌دموکراسی‌رادیکال،‌تأکید‌و‌‌تربیت‌شهروند‌انتقادي،‌فراهم‌:کند‌استخراج‌می

توجه‌بر‌گفتمان‌سازنده‌دانش،‌بررسی‌تفاوتها‌و‌نظامهاي‌تفاوت‌به‌عنوان‌هدف‌تربیتی،‌‌بها‌دادن‌

‌فرهنگ‌عمومی ‌به ‌توجه ‌دانش، ‌بودن ‌عملی ‌خود‌به ‌مطالعات‌فرهنگی، )فرمهینی‌‌آفرینندگیو

‌ ‌0888فراهانی، ‌توجه‌به‌مهارتهاي098: ‌توجه‌به‌مهارتهاي و اطلاعاتی (، ‌و‌خودهدایتی‌ارتباطی،

‌.(0863‌:9،‌و‌همکاران‌یادگیرندگان‌)خالقی‌نژاد‌فردي‌و‌اجتماعی‌هویت‌فردي،‌بهبود‌میان

‌دانش‌سازمان‌محتوا:ـ  2 ‌شامل ‌و ‌شود ‌آموخته ‌باید ‌آنچه ‌است؛ ‌درسی ‌برنامه ‌و‌‌ماده یافته

ها‌و‌‌ها،‌پدیده‌شده،‌اصطلاحات،‌اطلاعات،‌واقعیات،‌حقایق،‌اصول،‌روشها،‌مفاهیم،‌تعمیم‌اندوخته

 به‌که است مفهومی (.‌محتوا0888‌:081)فتحی‌واجارگاه،‌‌مسائل‌مربوط‌به‌همان‌ماده‌درسی‌است

‌آنها مربیان و یادگیرندگان فکري ايه‌تجربه و درس هر با مرتبط نگرشهاي و ،اتهمهار دانش،

‌‌دارد اشاره ‌و‌همکاران، ‌0861)نصر ‌پست094: ‌مواد‌مدرنیست‌(. ‌موضوعات‌درسی‌و ‌و ‌محتوا ها

و‌معتقدند‌‌دانند‌شکنی‌می‌نوشتاري‌را‌منبع‌نمایش‌افکار‌و‌اطلاعات‌و‌نیز‌جایی‌براي‌نقد‌و‌ساخت

شمار‌آورد.‌علم‌‌اي‌از‌نظریات‌مبهم‌به‌نباید‌عامل‌اصلی‌واقعیت‌و‌یا‌برعکس،‌مجموعهکه‌علم‌را‌

‌ارتقا‌می دهد.‌علوم‌مختلف‌از‌جمله‌الهیات‌و‌‌در‌واقع‌تعهدي‌است‌به‌گفتمانی‌که‌فهم‌متقابل‌را

تر‌نیستند‌‌کدام‌نسبت‌به‌دیگري‌برتر‌یا‌پست‌تاریخ‌هرکدام‌داراي‌روشهاي‌مختلفی‌هستند‌ولی‌هیچ

‌)ف ‌0888رمهینی‌فراهانی، ‌فرایند‌‌گونه‌محتواي‌برنامه‌درسی‌باید‌به‌.(049: ‌در اي‌باشد‌که‌افراد‌را

‌‌شدن‌قرار‌دهد ‌0862)راوند، ‌پست028: ‌در‌دیدگاه ‌مواد‌درسی‌نباید‌به‌‌(. مدرن‌دانش‌مربوط‌به

این‌(.‌در‌0888‌:28؛‌جیرو،‌0889‌:80)دهباشی‌و‌همکاران،‌‌عنوان‌متن‌مقدس‌در‌نظر‌گرفته‌شود

ها‌و‌موضوعات‌علمی،‌امکان‌آزادي‌و‌‌کردن‌دانش‌از‌طریق‌رشته‌کنند‌که‌نهادینه‌دیدگاه‌بیان‌می

چنین‌امکان‌ایجاد‌ارتباطات‌معنادار‌در‌مدارس‌را‌محدود‌آموزان‌و‌هم‌خودمختاري‌معلمان،‌دانش
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؛‌اکهلم،‌0886‌:31پور‌و‌همکاران،‌‌به‌نقل‌از‌بیرمی‌0‌،2111زلندن)آموزش‌و‌پرورش‌کوئی‌سازدمی

 از ثابت معانی‌دنبال به نباید درسی برنامه (.‌در0886‌:31پور‌و‌همکاران،‌‌به‌نقل‌از‌بیرمی‌0666

‌از‌دیدگاه‌هلمز2‌،0669‌:84)پاینار‌است زودگذر ناپایدار‌و معنی رفت؛ امور  متفرق، معانی،‌8(.

 ابزار‌غلبه مدرنیسمی،‌پست(.‌در‌اینجا‌شیوه‌4‌،2111‌:028)چیرالدلی‌تغییر‌است حال در و متفاوت

کند.‌‌می استفاده‌کنترل‌جاي به رهایی دانش‌براي از رو این از و است فکر یا نگاه تحکم بر

 نقادي ظرفیت به‌بخشیدن ارتقا با کند‌و نقادي خواند،‌می که را خواهد‌متنی‌می خواننده از دریدا

 همراه دقیق مطالعه.‌آورد پدید را اجتماعی و سیاسی شکلهاي تغییر براي آمادگی‌لازم خود، در

ساختارهاي‌ تا‌کرد خواهد کمک فراگیران به نویسنده مباحث و مطالب از نگرش‌انتقادي با

‌‌نگذارد تأثیر آنها بر متن تحمیلی ‌0888)فرمهینی‌فراهانی، ‌پست90: ‌در‌دیدگاه ‌و‌‌(. مدرن‌محتوا

‌از‌دست‌می ‌جایگاه‌سنتی‌خود‌را ‌اطلاعات، ‌موضوعات‌و‌محتوا ترکیبی‌است‌و‌این‌مسئله‌دهد.

مدرنیسم‌هنگام‌‌هاي‌محتوایی‌متفاوتی‌قرار‌گیرد.‌در‌نظریۀ‌پست‌دهد‌یادگیرنده‌در‌حوزه‌اجازه‌می

طراحی‌و‌انتخاب‌محتواي‌برنامه‌درسی‌باید‌ویژگیهاي‌یادگیرنده‌به‌عنوان‌اصلی‌کلی‌مورد‌توجه‌

کننده‌انواع‌تجربه‌‌گان،‌فراهممحرک‌رشد‌فکري‌یادگیرند‌قرار‌گیرد‌و‌محتواي‌برنامه‌درسی‌باید

‌و‌آسان کننده‌مهارتهاي‌عقلانی‌سطوح‌بالا‌‌نظري‌و‌عملی‌لازم‌براي‌کسب‌مهارت‌در‌هر‌شغل،

هاي‌موضوعی‌مرزهاي‌خود‌را‌از‌دست‌‌مانند‌تفکر‌انتقادي‌و‌خلاقیت‌باشد.‌در‌این‌دیدگاه‌حوزه

‌‌دهدمی ‌2116)شاهین، ‌پست‌مدرنیست0499، ‌می‌(. ‌ترجیح ‌‌ها ‌که ‌موضوعات‌دهند ‌بحث‌از در

‌که‌اطلاعات‌جنبه‌موقتی‌دارد‌و‌دائم‌در‌ درسی‌بیشتر‌از‌اطلاعات‌سخن‌بگویند‌تا‌از‌دانش؛‌چرا

‌(.0888‌:049حال‌تغییر‌است‌)فرمهینی‌فراهانی،‌

انتخاب‌راهبردهاي‌مناسب‌در‌فرایند‌یاددهی‌و‌راهبردها و فعالیتهای یاددهی و یادگیری: ـ  5

‌آسان ‌یادگیري ‌بود.‌کننده ‌خواهد ‌فراگیران ‌یادگیري ‌فرایندهاي ‌و ‌اطلاعات ‌دانش، انتقال

‌اشاره‌دارد‌راهبردهاي‌یادگیري‌به‌شیوه ‌0888)فتحی‌واجارگاه،‌‌هاي‌کسب‌محتوا (.‌در‌این‌081:

دیدگاه‌تأکید‌بر‌جریان‌یادگیري‌است‌و‌این‌جریان‌یادگیري‌مبتنی‌بر‌اطلاعات‌آزاد‌از‌موضوعات‌

هاي‌آن‌است‌و‌از‌عوامل‌متعددي‌چون‌جامعه‌پیرامون‌‌اي‌نهاد‌و‌گروهبرگزیده‌بحثها‌توسط‌اعض

 

1 - Education Queensland  

2 - Pinar 

3 - Holms 

4 - Chiraldelli 
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‌تأثیر‌می ‌باورها ‌و ‌ارزشها ‌سنتها، ‌آداب‌و ‌‌پذیرد‌مدرسه، ‌0888)فرمهینی‌فراهانی، ‌فرایند‌092: ‌و )

یادگیري‌جایگاه‌و‌ارزش‌بهتري‌نسبت‌به‌محتوا‌و‌اطلاعات‌در‌توسعه‌و‌طراحی‌آموزشی‌‌به‌خود‌

‌)شاه ‌است ‌داده ‌اختصاص ‌خالقی‌2116ین، ‌از ‌نقل ‌همکاران،‌به ‌و ‌‌0863نژاد ‌اندیشه6: هاي‌‌(.

‌و‌‌پست ‌فردي ‌بین ‌تعاملهاي ‌همیارانه ‌یادگیري ‌مشوق ‌و ‌دارد ‌تأکید ‌گروهی ‌یادگیري ‌بر مدرن

انداز‌‌آموزان‌ماشینهایی‌نیستند‌که‌مفاهیم‌را‌بسادگی‌و‌بر‌اساس‌چشم‌هاي‌کاري‌است.‌دانش‌گروه

‌فرا ‌اجتماع‌در‌حال‌ساخت‌خاص‌دریافت‌دارند‌بلکه ‌یادگیري‌مشارکت‌در ‌با گیرانی‌هستند‌که

‌هستند ‌دانش ‌ساخت ‌و ‌خود ‌‌هویت ‌فراهانی، ‌0888)فرمهینی ‌تربیت‌092: ‌و ‌تعلیم ‌در ‌معلم .)

‌اصلی‌پست ‌از ‌یکی ‌داردمدرن ‌عهده ‌بر ‌را ‌نقشها ‌‌ترین ‌فراهانی، ‌0888)فرمهینی ‌این‌034: ‌در .)

‌باز‌اندیشی‌کنند؛‌‌ت‌که‌خود‌و‌دانشاي‌اسکننده‌زمینه‌دیدگاه،‌معلم‌فراهم آموزان‌تجربیاتشان‌را

آموز‌مطالب‌و‌موضوعات‌‌هایی‌نیز‌براي‌رفع‌آن‌ارائه‌کنند.‌دانش‌روابط‌‌ظالمانه‌را‌بشناسند‌‌و‌راه

کند،‌بلکه‌خود‌به‌ساخت‌دانش‌و‌بازسازي‌تجربه‌خود‌با‌‌درسی‌را‌آماده‌براي‌حفظ‌دریافت‌نمی

‌تأکید‌‌کمک‌معلم‌می ‌نیست‌بلکه‌به‌دانشپردازد. آموز‌کمک‌‌صرف‌بر‌موضوع‌درسی‌و‌محتوا

‌انگیزه‌می ‌معلمان‌در ‌بیاموزد. ‌چگونگی‌یادگرفتن‌را ‌تا ‌آسان‌شود سازي‌جریان‌یادگیري‌و‌دهی،

‌دارند‌و‌معلم‌و‌دانش‌سازي‌خلاقیت‌دانشآسان ‌هم‌یاد‌می‌آموزان‌نقش‌اساسی‌را ‌گیرند‌آموز‌با

‌کشتی ‌‌)رفیعی‌و ‌کلاس‌درس‌پست0864:‌883آراي، ‌یادگیري‌در ‌اصلی‌جریان ‌محور مدرن،‌‌(.

آموزان‌است‌‌دهد.‌این‌اقدام‌براي‌توانا‌ساختن‌دانش‌گفتگو‌است‌که‌همه‌وقت‌و‌بین‌همه‌روي‌می

آموز‌‌(.‌در‌‌این‌دیدگاه‌دانش0882‌:008)آهنچیان،‌‌تا‌بتوانند‌به‌افرادي‌نقاد‌و‌تحلیلگر‌تبدیل‌شوند

شود‌‌آموز‌تشویق‌می‌تفکر‌تسلیم‌متنی‌شود.‌دانش‌نباید‌به‌طور‌کامل‌و‌بی‌کند‌و‌او‌دانش‌را‌خلق‌می

‌خواننده ‌را‌‌تا ‌تناقض‌آنها ‌و ‌انسجام ‌عدم ‌مقالات، ‌و ‌متون ‌مطالعه ‌هنگام ‌باید ‌و ‌شود ‌انتقادي اي

آموز‌کمک‌خواهد‌کرد‌تا‌مهارتهاي‌تحلیلی‌‌دریابد.‌آگاهی‌از‌تضادها‌و‌تناقضها‌در‌متن‌به‌دانش

روش‌گفتگو‌به‌عنوان‌روش‌تدریس‌است‌که‌مورد‌نظر‌‌(.0886‌:008)طاهري،‌‌دهدخود‌را‌توسعه‌

تواند‌روش‌انتقادي‌باشد‌که‌موجب‌‌هاست.‌از‌سویی،‌روش‌دیگر‌مورد‌نظر‌آنان‌می‌مدرنیست‌پست

گیرد.‌یکی‌دیگر‌‌شود.‌روش‌تحلیل‌گفتمان‌نیز‌مورد‌استفاده‌قرار‌میرشد‌تفکر‌انتقادي‌در‌آنان‌می

-گیرد‌و‌گاه‌آن‌را‌جایگزین‌روش‌علمی‌می‌ها‌قرار‌می‌مدرنیست‌مورد‌نظر‌پست‌از‌روشهایی‌که

آموز‌باید‌‌(.‌در‌این‌دیدگاه‌هم‌معلم‌و‌دانش0882‌:098شکنی‌است‌)آهنچیان،‌‌دانند،‌روش‌ساخت

‌ساخت ‌پیشه‌کنند‌و‌قواعد‌و‌شیوه‌شیوه ‌و‌‌زدایی‌را ‌و‌دانشها ‌جهانها هاي‌آموزشی‌باید‌متناسب‌با
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‌(‌‌30و‌0888‌:32به‌نقل‌از‌نوذري‌‌‌0690متکثر‌و‌متفاوت‌انتخاب‌شود‌)لیوتار،فرهنگهاي‌

‌حوزه در که صاحبنظرانی تعداد به رزشیابی:ـ ا 4 ‌براي هستند شهرت و نام داراي این

‌مواري‌نیز در و است شبیه هم به موارد بسیاري در تعاریف این وجود‌دارد. تعریف نیز ارزشیابی

‌وي شده ثبت رالف‌تایلر نام به ارزشیابی از رسمی تعریف اولین دارد. تفاوت هم با ‌است.

‌نظر مورد مطلوب آموزشی هدفهاي به رسیدن در برنامه میزان‌موفقیت تعیین وسیلۀ را ارزشیابی

‌0888به‌نقل‌از‌ملکی‌و‌محمدي‌فر،‌‌0660داند.‌گی‌)‌می ‌فرایندي به ارزشیابی است (‌معتقد81:

‌شود‌می تعیین که منظور شود؛‌به‌این‌می گفته اطلاعات تفسیر و تحلیل آوري،‌جمع نظامدار‌براي

(‌0684)‌میزانی.‌کرونباخ چه به‌و است یافتن‌تحقق حال یا‌در یافته تحقق نظر‌مورد هدفهاي آیا

داند‌‌می آموزشی برنامه درباره گیري‌براي‌تصمیم اطلاعات از استفاده و آوري‌جمع را ارزشیابی

‌ ‌0882)خورشیدي، ‌م38: ‌از ‌یکی ‌ارزشیابی ‌برنامه‌لفهؤ(. ‌حساس‌فرایند ‌و ‌مهم ‌درسی‌‌هاي ریزي

‌برنامه ‌اهمیت‌ارزشیابی‌در ‌حساسیت‌و ‌هیچ‌فعالیت‌انسانی‌‌است. ‌آن‌روست‌که ریزي‌درسی‌از

‌نمی تواند‌فارغ‌از‌بررسی‌کیفی‌و‌بویژه‌آن‌دسته‌از‌اموري‌که‌پیچیدگی‌و‌ظرافت‌خاصی‌دارد،

به‌‌ با‌توجه مدرنیسم‌پست مکتب بر مبتنی برنامه‌درسی (.‌در0888‌:89)سیف،‌‌ر‌باشدمبهبود‌مست

پیچیده‌ یادگیرنده در ایجادشده تغییرات ارزشیابی یادگیري، موضوع به آن هرمنوتیکی نگرش

‌مفهوم‌نمره‌و‌ داده دست از حدودي تا را خود برنامه،‌جایگاه این در عینیت زیرا است؛ است.

شود؛‌حتی‌ارتقا‌براساس‌‌گیري‌موفقیت‌تعریف‌نمی‌ملاکی‌براي‌اندازهرود؛‌چون‌‌میان‌می‌امتحان‌از

‌آیزنر‌(.0888‌:020)آهنچیان،‌‌شود‌ی‌چون‌سال‌تحصیلی‌و‌پایه‌درسی‌نادیده‌گرفته‌میاندازه‌کمّ

‌ است معتقد ‌2119)اسلابرت، ‌پست900: ‌تشبیهی"‌،"بودن ادراکی" ،"بودن بیانی"‌بر مدرن‌(

‌از استفاده‌(‌نیز2116)‌شاهین‌.است متکی بودن علمی و عینی از بیشتر‌"بودن خبرگی"‌و‌"بودن

 برنامه‌درسی‌در ارزشیابی روشهاي دیگر از را‌یادگیرندگان ارزیابی و خودارزیابی کارپوشه،

‌‌کند‌می معرفی مدرنیسم‌پست ‌0863)خالقی‌نژاد، ‌رسیدن‌دانش‌.(08: ‌به‌‌جریان‌یادگیري‌تا آموز

صلاحیتی‌را‌در‌خود‌احساس‌کند؛‌اما‌استفاده‌از‌نتایج‌خودارزیابی‌و‌جایی‌ادامه‌خواهد‌داشت‌که‌

آموزان‌براي‌قضاوت‌نهایی‌درباره‌عملکرد‌هر‌یک‌از‌اعضاي‌سامانه‌‌یک‌از‌دانش‌مشورت‌با‌هر

‌‌مدرن‌است‌آموزشی‌مورد‌توجه‌مربیان‌پست ‌0888)فرمهینی‌فراهانی، :092‌ ‌خالقی‌نژاد، :‌0863؛

‌روبه‌تساختارشکنی‌عقلانیت‌پس‌.(08 ‌مشکل ‌با ‌را ‌ارزشیابی ‌کار ‌می‌مدرن ‌این‌‌رو ‌بر ‌زیرا کند؛

توان‌معناهاي‌متفاوتی‌در‌نظر‌گرفت‌که‌‌اساس‌هیچ‌حقیقت‌مطلقی‌وجود‌ندارد‌و‌براي‌هر‌متن‌می
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 (.0886‌:028)طاهري،‌‌تر‌نیستهیچ‌یک‌از‌دیگري‌درست

 اسلامیمدرن از دیدگاه مبانی تعلیم و تربیت  نقد عناصر برنامه درسی پست

‌به‌هدف‌در‌اهداف: ‌مشخص‌جهت‌حر‌،فعالیتهاي‌آموزشی‌توجه ‌را ‌کار ‌انجام ‌و ‌آغاز کت،

‌تلاشمی ‌از ‌و ‌بیکند ‌بی‌هاي ‌و ‌جلوگیري،‌ثمر ‌می‌بهره ‌ممکن ‌را ‌پیشرفت ‌از ‌ارزشیابی ‌سازد‌و

‌‌0864)حاتمی، ‌برنامه‌درس‌.(049: ‌اساسی‌در ‌ابعاد ‌آرمان‌برنامه‌درسی‌است.یکی‌از ‌ی‌هدف‌یا

‌می ‌دنبال ‌که ‌دارد ‌بستگی ‌اهدافی ‌به ‌درسی ‌برنامه ‌هر ‌‌کند‌هویت ‌0862)راوند، ‌علامه‌091: .)

اهداف‌‌گیرد.‌ی‌و‌اهداف‌واسطی‌در‌نظر‌میتربیت‌در‌اسلام‌را‌اهداف‌غای‌وطباطبایی‌اهداف‌تعلیم‌

‌در‌پوشش‌خود‌میغایی‌همه‌شئون‌آ ‌‌0888)باقري،‌دگیر‌دمی‌را ‌و‌این‌اهداف‌می33: تواند‌به‌‌(

می‌مراحل‌تعلیم‌و‌تربیت‌یند‌تعلیم‌و‌تربیت‌مورد‌استفاده‌مربیان‌در‌تماعنوان‌راهنماي‌همیشگی‌فرا

علامه‌طباطبایی‌هدف‌غایی‌در‌تعلیم‌و‌تربیت‌اسلامی‌را‌رسیدن‌به‌‌.(0864‌:84)امیري،‌‌دقرار‌گیر

ریم‌در‌آیه‌طور‌که‌خداوند‌در‌قرآن‌ک‌همان‌؛داند‌قرب‌الهی‌و‌توحید‌در‌مرحله‌اعتقاد‌و‌عمل‌می

01‌‌ ‌می‌00و ‌واقعه ‌فرماید‌سوره ‌السَّابِقُونَ»: ‌سبقت»‌:«وَالسَّابِقُونَ ‌مقدمند‌و أوُلَئکَِ‌»‌«.گیرندگان

اف‌که‌نسبت‌به‌اهد‌است‌اهدافی‌،اهداف‌واسطی‌یا‌میانی‌.«آنانند‌همان‌مقربان‌]خدا[:‌»«الْمُقرََّبُونَ

این‌است‌که‌عمدتا‌در‌ارتباط‌با‌شئون‌‌غایی‌از‌کلیت‌کمتري‌برخوردار،‌و‌مهمترین‌ویژگی‌آنها

‌از ‌اخلاقی‌و‌مختلف‌شخصیت‌انسان ‌عقلانی، ‌عاطفی، ‌اجتماعی، ‌ذهنی، ‌بدنی، دینی‌است‌‌جمله

‌ ‌0864)امیري، ‌نظامی،‌‌:(84: ‌اخلاقی، ‌شامل‌اهداف‌اعتقادي، ‌طباطبایی‌اهداف‌واسطی‌را علامه

زیرا‌در‌‌؛س‌اهداف‌دیگر‌قرار‌داردأدر‌این‌میان‌اهداف‌اعتقادي‌در‌ر‌داند.‌اجتماعی‌میو‌‌فرهنگی

لم‌و‌زندگی‌سا‌،دیدگاه‌تعلیم‌و‌تربیت‌اسلامی‌اعتقاد‌بر‌این‌است‌که‌بدون‌اعتقاد‌و‌ایمان‌درست

‌نیست ‌میسر ‌براي‌انسان ‌‌معقول ‌بعد ‌در ‌سلسلهو ‌به ‌ارزش‌اخلاقی‌قائل هاي‌اخلاقی‌است‌تا‌اي‌از

‌از‌جاذبه ‌در‌مسیري‌شند‌و‌امیال‌و‌آرهاي‌امیال‌نفسانی‌رهایی‌بخ‌فراگیران‌خود‌را زوهاي‌خود‌را

ی‌را‌براي‌بهره‌مندي‌از‌فنون‌نظام‌،ند‌که‌خداوند‌تعیین‌کرده‌است.‌در‌بعد‌اهداف‌نظامیرهبري‌کن

هاي‌تعلیم‌و‌کند.‌در‌بعد‌فرهنگی‌یکی‌از‌مسئولیت‌فار‌و‌دشمنان‌اسلام‌بیان‌میهاي‌جهاد‌با‌کآن‌میدان

و‌‌ه‌استهاي‌حال‌و‌آیندند‌فرهنگی‌و‌انتقال‌آن‌به‌نسلزشمتربیت‌در‌جامعه‌اسلامی‌حفظ‌آثار‌ار

‌پرتو ‌در ‌را ‌انسان ‌رستگاري ‌سعادت‌و ‌اجتماعی ‌بعد ‌نهایت‌در ‌می‌يدر ‌داند‌تعاملات‌اجتماعی

داراي‌‌،(.‌در‌نگاه‌شهید‌مطهري‌در‌فلسفه‌رئالیسم‌اسلامی‌جهان0889‌:88)صالحی‌و‌یار‌احمدي،‌

‌ ‌است‌وناموسی ‌ثابتی ‌و ‌اساسی ‌اصول ‌و ‌دلیل‌مطلق ‌این ‌نمی‌به ‌اصول ‌کلیات‌و ‌نقطه‌‌در توان
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(.‌در‌اسلام‌هدف‌برنامه‌درسی‌با‌0862‌:091مدرنیسم‌پیدا‌کرد‌)راوند،‌‌اشتراکی‌بین‌اسلام‌و‌پست

‌تعیین‌می ‌انسان ‌به ‌براي‌هدفی‌والا‌این‌نگاه ‌شریفی‌است‌که ‌انسان‌موجود ‌که و‌‌خلق‌شده‌شود

در‌حالی‌که‌‌(0861‌:82)شاملی‌و‌همکاران،‌‌اهداف‌و‌مسیر‌زندگی‌انسان‌ترسیم‌و‌تعیین‌شده‌است

‌پست ‌دیدگاه ‌در ‌تعیین‌صاحبنظران ‌پیش ‌از ‌هدف ‌هیچ ‌به ‌و‌مدرن ‌به‌‌شده ‌و ‌نیستند ‌قائل ثابت

‌ندارند‌فراروایت ‌کلی‌اعتقاد ‌ثابت‌و ‌عام، ‌امور ‌و ‌ها ‌0886)طاهري، :029‌‌ :‌0888فرمهینی‌فراهانی،

088‌ ‌درسی ‌برنامه ‌اهداف ‌به(. ‌اسلام ‌تأ‌در ‌جهت ‌در ‌متوازن ‌زیستی،‌طور ‌روانی، ‌نیازهاي مین

که‌هم‌به‌امور‌معنوي‌و‌هم‌به‌امور‌مادي‌پرداخته‌‌اقتصادي،‌فطري‌و‌معنوي‌انسان‌استاجتماعی،‌

رسی‌از‌آن‌برنامه‌د‌چنین‌به‌پیروي(.‌هدف‌تعلیم‌و‌تربیت‌و‌هم0861‌:88)شاملی‌و‌همکاران،‌‌است

‌اسلامی ‌دیدگاه ‌انسانیت‌و‌هدف‌نهایی‌زندگی‌‌الهی‌،در ‌کمال ‌خداوند‌است‌و شدن‌و‌تقرب‌به

هاي‌عالم‌اعتقاد‌داشته‌باشد‌و‌‌انسان‌در‌این‌است‌که‌به‌وجود‌آفریننده‌آسمانها‌و‌زمین‌و‌کل‌پدیده

‌در‌مرحله‌عمل‌آن ‌انجام‌می‌،گاه ‌براي‌خداوند‌تبار‌،دهد‌هر‌عملی‌که ‌بندگی‌او ک‌و‌حاکی‌از

‌‌تعالی‌است ‌0869)ملکی، ‌در‌حالی‌که‌در048: )‌‌ ‌به‌خداوند‌و‌ماوراي‌پستدیدگاه ‌مدرن‌توجه

بویژه‌مین‌نیازهاي‌ابعاد‌مختلف‌انسان‌مدرن‌به‌تأ‌شود.‌در‌دیدگاه‌پست‌طبیعت‌مورد‌غفلت‌واقع‌می

تلقی‌ي‌ابعاد‌فطري‌و‌معنوي‌غفلت،‌و‌این‌نقص‌و‌نقطه‌ضعف‌آن‌و‌از‌نیازها‌نیازهاي‌مادي‌توجه،

مدرن‌ارزشهاي‌اخلاقی‌ثابتی‌وجود‌ندارد‌‌در‌دیدگاه‌پست‌چنینهم‌.(0869:‌068ملکی،‌)‌شودمی

‌ارزش ‌همه ‌و ‌اخلاقی‌نسبی ‌شوتلقی‌میهاي ‌اینکه ‌دلیل ‌به ‌توقف‌د. ‌حال ‌در ‌پست‌مدرن دیدگاه

‌(.0868‌:9)خسروي‌کامی‌و‌درانی،‌‌تصویري‌از‌انسان‌مطلوب‌ندارد‌،است‌کردن

مدرن‌به‌عنوان‌متون‌ثابت‌و‌‌برنامه‌درسی‌‌و‌مواد‌و‌موضوعات‌در‌دیدگاه‌پستمحتواي‌‌محتوا:

‌نمی‌یکسان ‌گرفته ‌نظر ‌در ‌مشخص‌.شود‌براي‌همه ‌و ‌پایدار ‌محتواي‌ثابت‌و ‌به براي‌برنامه‌‌آنان

که‌در‌حیطه‌علائق‌یادگیرنده‌باشد‌که‌این‌محتوایی‌را‌مد‌نظر‌قرار‌دارند‌‌اعتقادي‌ندارند؛‌درسی

(‌در‌0888‌:049)فرمهینی‌فراهانی،‌‌شود‌هاي‌علمی‌می‌موضوعات‌اساسی‌و‌رشته‌فلت‌ازموجب‌غ

‌اینک ‌بر ‌علاوه ‌تربیتی‌اسلام ‌دیدگاه ‌در ‌تأحالی‌که ‌فراگیران ‌علائق ‌و ‌نیازها ‌بر ‌میه ‌به‌‌کید شود

‌می ‌توجه ‌نیز ‌پایدار ‌ثابت‌و ‌هم‌محتواي‌مکتوب‌و ‌و ‌درسی‌به‌شود ‌محتواي‌برنامه ‌تهیه چنین‌در

(.‌محتواي‌آموزشی‌0862‌:094)راوند،‌‌شود‌هاي‌علمی‌و‌موضوعات‌اساسی‌توجه‌می‌ساختار‌رشته

‌به‌ستپ ‌اساس‌موقعیت‌مدرن ‌بر ‌کلی ‌جغرافیایی،‌‌زمینه‌.شودمی‌تعیین‌طور ‌قومی، ‌تاریخی، هاي

‌هم ‌و ‌سیاسی ‌و ‌اقتصادي ‌و ‌قرار‌چناجتماعی ‌آموزشی ‌فرایند ‌در ‌که ‌افرادي ‌نیاز ‌خواست‌و ین
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(.‌از‌دیدگاه‌0888‌:020)آهنچیان،‌‌مدرن‌است‌ه‌نهایی‌محتواي‌آموزشی‌پستکنند‌تعیین‌،گیرند‌می

به‌کاربردي‌بودن‌از‌اصول‌اسلام‌و‌مبانی‌تعلیم‌و‌تربیت‌اسلامی‌محتواي‌آموزشی‌باید‌ضمن‌توجه‌

‌تعریف‌‌اي‌از‌پیش‌تعیین‌شدههو‌هنجار :‌0862)راوند،‌‌شوداي‌پیروي‌کند‌و‌در‌چهارچوب‌آنها

بخش‌ائمه‌‌حیات‌سنت‌نبوي‌و‌دستور‌،الهیبرگرفته‌از‌سرچشمه‌وحی‌رسی‌ي‌برنامه‌دامحتو(‌094

است‌که‌به‌تمام‌ابعاد‌وجودي‌انسان‌توجه‌دارد‌و‌نسبت‌به‌خواسته‌فطري‌انسان‌توجه‌‌ینمعصوم

‌‌.خاص‌دارد ‌‌همان‌اندازهبه دهد‌به‌مسائل‌عاطفی‌روحی‌و‌‌به‌اعتقادات‌و‌عبادات‌اهمیت‌میکه

‌خواسته ‌اهمیت‌میهاي‌درون‌اجتماعی‌و ‌هم ‌انسان ‌‌ی ‌براي‌تحقق‌هدف‌برنامه‌دهد. محتوایی‌که

ذهنی،‌عاطفی،‌عقلی‌و‌‌اوضاع‌بهشود‌باید‌‌در‌نظر‌گرفته‌می‌در‌نظام‌تعلیم‌و‌تربیت‌اسلامی‌درسی

به‌عبارت‌دیگر،‌‌؛با‌مبانی‌دین‌هماهنگ‌باشدچنین‌همجسمی‌فراگیران‌توجه‌لازم‌را‌مبذول‌کند‌و‌

‌موقعیتا‌هدف‌آفرینش‌هماهنگ‌باشد؛‌ویژگیهاي‌روانی‌انسان‌و‌توان‌و‌شده‌باید‌ب‌برنامه‌طراحی

اعتنا‌نباشد؛‌تمام‌دوران‌‌او‌را‌در‌نظر‌بگیرد؛‌نسبت‌به‌ابعاد‌فردي،‌اجتماعی،‌زمانی‌و‌مکانی‌انسان‌بی

اي‌که‌انسان‌‌جانبه‌پدید‌آورد؛‌به‌گونه‌زندگی‌انسان‌را‌در‌نظر‌بدارد‌و‌به‌عبارتی‌ابزار‌معنوي‌همه

‌و‌رسیدن‌به‌معنویت‌استفاده‌کندبتوا )امیري‌و‌‌ند‌در‌هر‌موقعیتی‌از‌این‌ابزار‌براي‌تقرب‌به‌خدا

در‌مواد‌و‌موضوعات‌و‌محتواي‌‌.(0861قاسم‌پور‌دهاقانی‌و‌نصر‌اصفهانی،‌؛‌0868‌:010همکاران،‌

‌تزکیه‌نفس،‌تعقل‌و‌‌برنامه‌درسی‌در‌دیدگاه‌تربیتی‌اسلام‌علاوه‌بر تفکر‌علائق‌به‌تقویت‌ایمان،

هاي‌‌انباشته‌از‌مباحثهدر‌دیدگاه‌پست‌مدرن‌‌هاي‌درسی‌(.‌برنامه0898‌:023)مطهري،‌‌شود‌توجه‌می

‌نگرانی‌ضد ‌چندپارگی‌است‌و ‌نقیض‌و ‌بودو ‌جدا ‌مورد ‌در ‌کردههایی‌را ‌عمل‌ایجاد ‌و ‌نظر و‌‌ن

‌است‌هم ‌جریان ‌در ‌امروز ‌آنچه ‌مانند ‌را ‌است‌،چنین‌آینده ‌کرده ‌‌تصور ‌و همکاران،‌)بیرمی‌پور

0886‌ ‌تلاش‌دانشمندان‌‌.(84: ‌سالهاي‌متمادي‌با ‌طول ‌دانش‌در ‌که ‌آنجا ‌اسلامی‌از ‌دیدگاه در

هاي‌مختلف‌علوم‌را‌‌در‌رشته‌علوم‌و‌دانش‌،نیست‌که‌فراگیردر‌نتیجه‌منطقی‌وجود‌آمده‌است‌‌هب

عات‌درسی‌در‌د.‌مواد‌و‌موضونهد‌و‌تلاش‌کند‌تا‌خود‌دوباره‌آنها‌را‌به‌تجربه‌به‌دست‌آوربه‌کنار‌

‌از‌‌فراگیران‌که‌نظریه‌تربیتی‌اسلام‌شامل‌مواد‌و‌موضوعاتی‌است‌متناسب‌با‌اهداف‌این‌نظریه را

بیتی‌اسلام‌میل‌به‌کنجکاوي‌و‌در‌انتخاب‌محتوا‌در‌نظریه‌تر‌.دهد‌نظر‌روحی‌و‌مادي‌پرورش‌می

‌نفس‌،جوییلذت ‌تزکیه ‌و ‌ایمان ‌تقویت ‌یادگیرنده، ‌علائق ‌و ‌تفک‌،نیازها ‌و ‌ظرفیت‌تعقل ر،

‌از‌روشمحتوا‌و‌منفعت‌در‌نظر‌گرفته‌مییادگیرنده،‌نوگرایی‌ هاي‌تربیتی‌نظریه‌تربیتی‌اسلام‌شود.

یند‌یاددهی‌کند‌از‌روشهایی‌استفاده‌کند‌که‌فراگیران‌در‌فرا‌که‌این‌نظریه‌سعی‌می‌توان‌فهمید‌می
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محتواي‌تعلیم‌و‌‌وزند.ند‌و‌در‌کمترین‌مدت‌بیشترین‌مطالب‌را‌بیامیادگیري‌فعالانه‌مشارکت‌کنو‌

چنین‌محتواي‌برنامه‌باشد‌و‌هم‌سازگار‌با‌فطرت‌انسانباید‌تربیت‌در‌دیدگاه‌تعلیم‌و‌تربیت‌اسلامی‌

اعتبار‌محتوا‌به‌جدید‌و‌نو‌بودن‌آن‌بستگی‌‌ساس‌اصل‌نوگرایی‌مشروط‌تهیه‌شود.درسی‌باید‌بر‌ا

طالعات‌پیاپی‌نظریات‌نو‌چون‌با‌ارائه‌تحقیقات‌و‌م‌؛اما‌این‌بستگی‌تا‌حدودي‌قابل‌قبول‌است‌؛دارد

‌می ‌وارائه ‌آن‌شود ‌از ‌استفاده ‌و ‌استتوجه ‌ضروري ‌‌ها ‌0883)ملکی، ‌دیدگاه‌8: ‌در ‌ولی (؛

‌پژوهشگرمدرن‌پست ‌دامنگیر ‌افراطی ‌نوگرایی ،‌ ‌نامطلوب‌ان ‌نیز ‌آن ‌است‌که ‌شده ‌اندیشمندان و

‌دلیل ‌همین ‌به ‌و ‌مک‌است ‌محتواي ‌و ‌درسی ‌ثبرنامه ‌ندارد.توب ‌وجود ‌یکسانی ‌ا‌ابت‌و ز‌یکی

زشمند‌فرهنگی‌و‌انتقال‌هاي‌تعلیم‌و‌تربیت‌در‌دیدگاه‌تعلیم‌و‌تربیت‌اسلامی‌حفظ‌آثار‌ارمسئولیت

توان‌‌به‌عنوان‌مثال‌می‌؛لذا‌بخشی‌از‌محتواي‌تعلیم‌و‌تربیت‌ثابت‌است‌آن‌به‌نسلهاي‌آینده‌است؛

‌نام‌برد؛مفاهی هاي‌م‌و‌تربیت‌وسیله‌ارتباط‌میان‌نسلدیگر‌تعلیبه‌بیان‌‌می‌چون‌عدالت‌و‌اخلاق‌را

‌آی ‌و ‌حال ‌تجگذشته، ‌و ‌دستاورد ‌است‌که ‌نسلربنده ‌اختیار ‌در ‌را ‌پیشین ‌آینده‌ه ‌و ‌کنونی هاي

‌‌گذارد‌می ‌یاراحمدي، ‌و ‌0889)صالحی ‌دیدگاه‌‌(89: ‌بر ‌تربیت‌مبتنی ‌و ‌تعلیم ‌در ‌که ‌حالی در

با‌دیده‌شک‌به‌محتواي‌‌یکسان‌ندارند‌و‌مدرن‌به‌دلیل‌اینکه‌اعتقادي‌به‌محتواي‌مکتوب‌و‌پست

‌شود.‌‌می‌روثار‌ارزشمند‌فرهنگی‌با‌مشکل‌روبهکار‌حفظ‌و‌انتقال‌آ‌،نگرندبرنامه‌می

‌تعلیم‌و‌تربیت‌اسلا‌راهبردها و فعالیتهای یاددهی و یادگیری: می‌لزوم‌راهنمایی‌و‌در‌دیدگاه

‌به‌این‌ترتیب‌معلم‌در‌نقش‌معلم‌است؛دگیري‌نشانگر‌اهمیت‌هاي‌یابخشی‌به‌فعالیت‌هدایت‌و‌آسان

‌تربیت‌اسلامی ‌و ‌تعلیم ‌آماده‌،دیدگاه ‌ساده‌وظیفه ‌و ‌شاگردان ‌مقدمه‌ساختن ‌و ‌براي‌‌سازي چینی

‌ ‌بر ‌را ‌شاگرد ‌توسط ‌درس ‌بهتر ‌دارددرک ‌‌عهده ‌0898)طباطبایی، ‌برخلاف‌‌(؛088: لذا

،‌معلم‌تعلیم‌و‌تربیت‌اسلامی‌در‌گیرندگاه‌والایی‌براي‌معلم‌در‌نظر‌نمیکه‌جای‌،ها‌مدرنیست‌پست

گر‌در‌ت‌و‌همیشه‌به‌عنوان‌الگو‌و‌هدایتیند‌آموزش‌و‌یادگیري‌قابل‌حذف‌نیسدر‌هیچ‌حالی‌از‌فرا

(.‌در‌دیدگاه‌اسلامی‌تعلیم‌و‌تربیت‌بناي‌0863‌:9)مصطفی‌فرخانی‌و‌همکاران،‌‌آموزش‌نقش‌دارد

‌پی‌ایآموز‌د‌ر‌است‌و‌معلم‌و‌دانشآموزش‌بر‌کسب‌دانش‌حقیقی‌استوا ن‌هستند‌که‌قضایاي‌ر

مدرن‌به‌دلیل‌اعتقاد‌به‌استفاده‌از‌‌ذهنی‌آنان‌با‌واقعیت‌مطابقت‌کند‌در‌حالی‌که‌در‌دیدگاه‌پست

‌تربیت‌ای ‌و ‌تعلیم ‌انتقادي‌در ‌کاملا‌شخصی‌میروش‌آموزش‌تفکر ‌یکی‌از‌ن‌مقولات‌را کنند.

.‌از‌آنجا‌که‌روش‌گفتمان‌است‌،مدرن‌مورد‌استفاده‌در‌فرایند‌تعلیم‌و‌تربیت‌دیدگاه‌پست‌روشهاي

اي‌براي‌آموزش‌متربیان‌وجود‌ندارد‌و‌امکان‌دارد‌‌مدرن‌برنامه‌از‌پیش‌تعیین‌نشده‌در‌دیدگاه‌پست
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در‌این‌صورت‌این‌روش‌کارایی‌خود‌‌بلی‌در‌مورد‌موضوع‌نداشته‌باشدکه‌متربی‌اطلاعات‌کافی‌ق

‌از‌دست‌می ‌که‌در‌دیدگاه‌پستچنین‌دهد‌و‌هم‌را معیار‌و‌ملاک‌مشخصی‌براي‌‌مدرن،‌از‌آنجا

توان‌‌شود‌و‌این‌روش‌را‌نمی‌مشخصی‌ختم‌نمی‌رد،‌نتیجۀ‌گفتگوها‌به‌دستاوردارزشیابی‌وجود‌ندا

نامه‌درسی‌مبتنی‌در‌دیدگاه‌اسلام‌و‌برآموز‌دانش‌(.0888‌:94)فانی،‌‌براي‌همه‌دروس‌اجرا‌کرد

ددهی‌و‌یادگیري‌انتقال‌صرف‌اطلاعات‌یند‌یابر‌آن‌در‌فرایند‌یاددهی‌و‌یادگیري‌فعال‌است‌و‌فرا

آموز‌و‌معلم‌‌شود‌ولی‌دانش‌آموز‌توسط‌معلم‌راهنمایی‌می‌دانش‌آموز‌نیست.‌دانش‌و‌دانش‌به‌ذهن

جایگاه‌شامخ‌و‌‌د‌ونگیر‌مدرن‌در‌فرایند‌یاددهی‌و‌یادگیري‌در‌یک‌سطح‌قرار‌می‌در‌دیدگاه‌پست

دیگر‌مورد‌قبول‌‌،چیزدان‌لم‌به‌عنوان‌همهرود.‌درست‌است‌که‌دیدگاه‌مع‌ال‌میوالاي‌معلم‌زیر‌سؤ

‌یادگیري‌در‌حال‌یادگیري‌است‌و‌یندآموز‌هنوز‌در‌فرا‌آنجا‌که‌دانشنیست‌و‌جایگاهی‌ندارد‌از‌

‌شود.‌یند‌یادگیري‌نیاز‌مبرمی‌به‌معلم‌احساس‌میلم‌کافی‌ندارد‌در‌فراع

است‌و‌محتواي‌یکسان‌‌مبتنی‌بر‌نگرش‌هرمنوتیکی‌مدرن‌از‌آنجا‌که‌دیدگاه‌پست‌ارزشیابی:

ا‌و‌موضوع‌برنامه‌درسی‌فرد‌درک‌و‌دریافت‌خاصی‌از‌‌محتو‌براي‌برنامه‌درسی‌‌قائل‌‌نیست‌و‌هر

ارزشیابی‌پیچیده،‌و‌با‌مشکل‌‌(،‌0888‌:90)فرمهینی‌فراهانی،‌کند‌یند‌یادگیري‌کسب‌میدر‌طول‌فرا

‌فر‌می‌روروبه ‌مشخصی‌براي‌ارزشیابی‌از ‌معیار ‌این‌دیدگاه ‌در ‌وجود‌شود. ‌یادگیري‌فراگیر ایند

هیچ‌حقیقت‌مطلقی‌وجود‌ندارد‌و‌در‌ارزشیابی‌مشخص‌نیست‌که‌‌،بنابراین‌در‌این‌دیدگاه‌ارد؛ند

‌ا ‌را ‌چیزي ‌چه ‌کدامباید ‌و ‌کرد ‌برداشت‌رزشیابی ‌فرایک‌از ‌کدامهاي ‌درست‌است‌و یک‌‌گیران

به‌‌ران‌درست‌باشد،‌دیگرنادرست؛‌با‌این‌حال‌اگر‌فهمها‌و‌برداشتهاي‌متعدد‌و‌گوناگون‌همه‌فراگی

وجود‌ندارد.‌در‌دیدگاه‌تعلیم‌و‌تربیت‌اسلامی‌و‌برنامه‌درسی‌مبتنی‌بر‌آن‌از‌روش‌‌نیازي‌ارزشیابی

است‌که‌مربی‌باید‌‌شود.‌منظور‌این‌اده‌میاستف«‌هاي‌فردياصل‌توجه‌به‌تفاوت»بی‌مبتنی‌بر‌ارزشیا

ده‌در‌برخورد‌با‌متربی‌توان‌فهمی‌و‌عملی‌او‌را‌در‌نظر‌گیرد‌و‌چگونگی‌و‌میزان‌برداشت‌یادگیرن

(.‌در‌دیدگاه‌برنامه‌درسی‌مبتنی‌0864‌:033)حاتمی،‌‌هاي‌فرد‌بسنجدرا‌از‌موضوع‌با‌توجه‌به‌ویژگی

‌ارزشیاب ‌معلم ‌و ‌دارد ‌تربیت‌اسلامی‌موضوع‌مشخصی‌وجود ‌تعلیم‌و ‌و‌بر ‌محتوا ‌به ‌توجه ‌با ی‌را

‌می‌هم ‌انجام ‌فراگیر ‌ویژگی ‌هم‌چنین ‌و ‌مختص‌یک‌دهد ‌ارزشیابی ‌مکانی‌چنین ‌یا ‌زمانی دوره

‌(.‌0862‌:094)راوند،‌‌گیرد‌انجام‌می‌کار‌ارزشیابی‌با‌استفاده‌از‌روشهاي‌گوناگون‌و‌خاصی‌نیست

‌پستب ‌خلاف ‌اسلامی،‌مدرنیست‌ر ‌تربیت ‌و ‌تعلیم ‌نظام ‌در ‌‌ها ‌تحصیلی‌ارزشیابی ‌پیشرفت از

‌اهمیت‌ویژهدانشجویا ‌از ‌است‌ن ‌برخوردار ‌آن‌‌؛اي ‌نسبت‌به ‌یا ‌گرفت‌و ‌نادیده ‌را ‌آن ‌نباید لذا
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‌نسبت‌کم ‌اگر ‌کرد. ‌‌توجهی ‌بیبه ‌دانشجویان ‌ملاک‌‌اعتناپیشرفت‌تحصیلی ‌و ‌معیار ‌یا ‌و باشیم

‌برا ‌مشخصی ‌نخواهیم ‌باشیم، ‌نداشته ‌آن ‌ارزیابی ‌آن‌توانستي ‌بهدستیابی ‌را ‌از‌ا‌ها هداف

‌‌بسنجیم‌شده‌تعیین‌پیش ‌0863)فرخانی‌و‌همکاران، ‌هم(9: ‌نمی. ن‌باشیم‌که‌هر‌توانیم‌مطمئ‌چنین،

‌چه‌نقاط‌ضعفی‌‌ردهک‌درستی‌عملدر‌برنامه‌چقدر‌به‌وظایف‌خود‌ب‌ثرؤیک‌از‌عناصر‌م اند‌و‌یا

‌طرف‌ ‌آموزشهاي‌بعدي‌بر ‌در ‌که ‌پستشودارند ‌مدرن‌د. ‌طور ‌به ‌ارزشیابی ‌زمینه ‌در ‌و‌ها صریح

)نوروزي‌و‌کاشانی‌‌داند‌و‌در‌واقع‌ارزشیابی‌جامعی‌از‌برنامه‌درسی‌ندارن‌نکرده‌روشن‌اظهار‌نظر

0886‌:029‌.)‌

‌

 گیری بحث و نتیجه
کار‌‌هاي‌درسی‌براي‌ایجاد‌تغییر‌و‌تحول‌در‌افراد‌به‌برنامه‌،آن‌پی‌تعلیم‌و‌تربیت‌انسانها‌و‌در

‌می ‌نم‌گرفته ‌را ‌تربیتی ‌نظام ‌هیچ ‌ولی‌‌یشود. ‌کند ‌کوشش ‌انسانها ‌تربیت ‌براي ‌که ‌یافت توان

زندگی‌‌ه‌باشد.‌بنابراین‌کار‌تعلیم‌و‌تربیت‌بین‌همه‌کارهايگیري‌مشخصی‌در‌این‌راه‌نداشتجهت

د.‌برنامه‌درسی‌ورشمار‌می‌هبی‌زیربنایی‌اقدامیابد‌و‌پرداختن‌به‌آن‌‌خاصی‌میحساسیت‌و‌اهمیت‌

شود.‌‌یفی(‌طراحی‌می)توص‌زهاي‌تربیتی‌بر‌پایه‌مبانی‌منسجماي‌از‌تجوی‌یافته‌نظام‌به‌عنوان‌مجموعه

تر‌هاي‌استخراج‌شده‌کارگشاتر،‌شفافد،‌تجویزتر‌باش‌تر‌و‌منسجم‌تر،‌اصولی‌طقیها‌منهر‌قدر‌توصیف

به‌اهداف‌و‌مقاصد‌دین‌اسلام‌در‌رابطه‌با‌انسان‌‌بود.‌در‌تمام‌ابعاد‌برنامه‌درسی‌تر‌خواهد‌و‌منطقی

‌دلیلبدین‌‌و‌نگر‌است‌نگاه‌تعلیم‌و‌تربیت‌اسلامی‌به‌تعالی‌و‌کمال‌انسان‌کلتوجه‌ویژه‌شده‌است.‌

چنین‌اي‌طراحی‌شود‌که‌موجبات‌رشد‌همه‌ابعاد‌وجودي‌فرد‌و‌هم‌گونه‌عناصر‌برنامه‌درسی‌باید‌به

فراهم‌سازد.‌در‌برنامه‌درسی‌مبتنی‌بر‌تعلیم‌‌مرتبه‌بالاتري‌از‌کمالات‌عالی‌به‌را‌هاي‌رسیدن‌فرد‌راه

یک‌‌شود‌و‌هیچ‌جانبه‌آن‌فراهم‌می‌هاي‌رشد‌همه‌و‌زمینه‌می‌به‌همه‌ابعاد‌فطرت‌توجه،و‌تربیت‌اسلا

‌جامعه ‌رشته‌علمی‌و‌طبیعت‌غایب‌نیستاز‌عوامل‌فرد، ‌پست، مدرن‌از‌‌ند‌در‌حالی‌که‌در‌دیدگاه

‌ ‌رشته ‌جایگاه ‌نقش‌و ‌به ‌برنامتوجه ‌تأکید‌بر‌علمی‌در ‌درسی‌در ‌برنامه ‌در ‌درسی‌غافل‌هستند. ه

؛‌بلکه‌باید‌متوازن‌به‌هر‌سه‌هاي‌گذشته‌و‌حال‌و‌آینده‌نباید‌افراط‌صورت‌پذیردیک‌از‌زمان‌هیچ

‌ت‌توجه‌شود کید‌بر‌زمان‌حال‌است.‌مدرن‌بیشترین‌تأ‌علیم‌و‌تربیت‌پستدر‌حالی‌که‌در‌دیدگاه

‌فطرت ‌معنویت‌و ‌اصلی‌،تاکید‌بر ‌تمایز ‌مبانی‌تعلیم‌و‌‌هاي‌درسی‌دین‌برنامه‌وجه ‌مبتنی‌بر محور
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‌ ‌اسلامی ‌برنامهتربیت ‌است‌با ‌الهی ‌غیر ‌درسی ‌برنامههاي ‌در ‌جمله‌‌. ‌از ‌الهی ‌غیر ‌درسی هاي

است‌و‌به‌همین‌دلیل‌‌سقف‌و‌هدف‌آموزش‌اقتضائات‌و‌ضروریات‌حیات‌دنیوي‌،مدرنیسم‌پست

‌فرصت ‌و‌ارزش‌ها،اهداف، ‌میهایی‌که‌در‌محتواي‌مهارتها ‌را‌‌،شود‌برنامه‌درسی‌آموزش‌داده فرد

‌آماد ‌بیشتر ‌رفاه ‌و ‌دنیاي‌بهتر ‌براي ‌در‌‌میه ‌دنیاگرایی‌صرف‌است. ‌محتوا ‌بر ‌روح‌حاکم ‌و کند

زمانی‌و‌مکانی‌آن‌را‌‌ایق‌ثابتی‌نیز‌وجود‌دارد‌که‌اوضاعحق‌،اندیشه‌اسلامی‌علاوه‌بر‌امور‌متغیر

حقایق‌و‌امور‌ثابتی‌وجود‌ندارد‌و‌‌،مدرن‌پستسازد‌این‌در‌حالی‌است‌که‌در‌دیدگاه‌‌کهنه‌نمی

ی‌بر‌پایه‌عملکرد‌.‌برنامه‌درسی‌مبتنی‌بر‌مبانی‌تعلیم‌و‌تربیت‌اسلامها‌متغیر‌است‌امور‌و‌واقعیت‌همه

‌آثار‌‌شخصیت‌معلم‌در‌تحقق‌اهداف‌برنامه‌درسی‌و‌در‌شکل‌معلم‌مبتنی‌است؛ دهی‌به‌نتایج‌و

هاي‌درسی‌و‌تربیتی‌‌.‌بر‌این‌اساس‌برنامهمؤثر‌استیار‌عاملی‌بس‌،تربیتی‌مکمل‌و‌همسو‌با‌اهداف

تربیان‌سازي‌محیط‌یادگیري‌و‌ترغیب‌م‌باید‌به‌نقش‌محوري‌معلم‌و‌مربی‌در‌تربیت‌و‌تزکیه‌و‌غنی

‌کن ‌یادگیري‌توجه ‌پستنسبت‌به ‌دیدگاه ‌ولی‌در ‌پیدا‌‌د ‌تنزل ‌مربی ‌و ‌نقش‌محوري‌معلم مدرن

هاي‌مطرح‌و‌از‌‌نظریه‌نظریه‌تربیتی‌اسلام‌یکی‌از‌گیرد.‌آموز‌قرار‌می‌هم‌سطح‌دانش‌و‌معلم‌کند‌می

‌نظریه ‌توحجمله ‌انسانهاي‌مبتنی‌بر ‌عملکرد ‌معیار ‌مبتنی‌بر‌ید‌است‌که ‌قرآن‌و ‌در‌آن‌وحی‌و ها

‌تربیت‌اسلامی‌به‌همه‌ ‌تعلیم‌و ‌در‌دیدگاه ‌دارد. ‌مقام‌جانشینی‌خداوند‌را ‌انسان‌است‌که جایگاه

و‌از‌هر‌آنچه‌ناهماهنگی‌و‌یا‌وقفه‌در‌کمال‌و‌‌مل‌انسان‌استوجب‌تکاکه‌م‌شودتوجه‌می‌ابعادي

اسلامی‌به‌اینکه‌فرهنگ‌جامعه‌ما‌‌د.‌بنابراین‌با‌توجهشو،‌جلوگیري‌میکندیجانبه‌ایجاد‌م‌رشد‌همه

نگري‌نسبت‌به‌مسائل‌مربوط‌به‌‌ها‌نوعی‌جامعگر‌نظریهینظریه‌تربیتی‌در‌اسلام‌نسبت‌به‌داست‌و‌

‌دارد‌و‌ کند‌و‌با‌دیدي‌‌هاي‌انسان‌در‌تعلیم‌و‌تربیت‌توجه‌می‌به‌تمامی‌ابعاد‌و‌جنبهبرنامه‌درسی‌

ریزي‌درسی‌در‌‌شود‌متخصصان‌برنامه‌کند،‌توصیه‌میتعلیم‌و‌تربیت‌انسان‌نگاه‌می‌تر‌به‌جانبه‌همه

‌و‌فعالیت‌هاي‌برنامه‌می‌قسمتتما ‌راهبردها ‌محتوا، هاي‌یاددهی‌و‌یادگیري‌و‌ریزي‌از‌جمله‌هدف،

‌.را‌به‌عمل‌آورند‌از‌دیدگاه‌اسلام‌استفاده‌لازم‌ارزشیابی

‌
 منابع 

.     5 س .انسانی علوم های پژوهش مدرنیسم. پست دیدگاه از تکنولوژی و تربیت و تعلیم(. 2931) کیوان آسا،

 .21تا  2: 12 ش



 

 

 6531تابستان ، 52 ، دوره جدید، شماره52سال  / پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی 77

. تربیت و تعلیم برای آن پیامدهای و لیوتار بنیادی گرایی کثرت بر ملیأت. (2911) خسرو باقری، فرشته؛ حسینی، آل

 .81تا  59: 31ش  .تربیت و تعلیم فصلنامه

 .طهوری تهران: انتشارات مدرن. پست شرایط در پرورش و آموزش(. 2911) محمدرضا آهنچیان،

 در کلاین درسی برنامه عناصر نقش بررسی(. 2932) اکبر علی بابادی، خسرو حسن؛ ملکی، کیمیا؛ کافوری، ابراهیم

 ریزی برنامه در پژوهش .درسی برنامه شرکای دیدگاه از متوسطه دوره اول سال ریاضی درس تحصیلی افت

 . 21تا  51: 28 ش. 21 س. درسی

دهنده برنامه درسی با  بررسی تطبیقی عوامل و عناصر تشکیل(. 2939) امیری، مهدی؛ پرتابیان، اکبر؛ امیری، زهره

 .221تا  38: 1ش . 2س  های تربیتی. اسلام و پژوهش. قرآن کریم

گرایی و اسلام؛ ویژگی و عناصر  (. بررسی تطبیقی آموزش و پرورش در دو مکتب طبیعت2932) امیری، مهدی

 .211تا  88: 9ش  آموزش پژوهی.. برنامه درسی

 29 :2128ماره پیاپی ش. تربیتی علوم و روانشناسی. مدرنیسم پست منظر در تربیت تعلیم (.2985) خسرو باقری،

 .15تا 

 .علم انتشارات: تهران .تربیت تعلیم فلسفه در جدید هایدیدگاه(. 2911) خسرو باقری،

. درسی برنامه اصلاحات و مدرن پست(. 2913) حسن سید هاشمی، حسنعلی؛ آبادی، نصر بختیار علی؛ پور، بیرمی

 .22تا  92: 2ش . 5 س. آموزشی نوین رویکردهای

)هدف، محتوا، روش  تربیتی اسلام درباره عناصر برنامه درسی (. واکاوی نقش نظریه2932) حاتمی، مصطفی

 . 258تا  293: 23ش . 2س . ترویجی اخلاقـ فصلنامه علمی . تدریس و ارزشیابی(

 پرورشی و آموزشی مؤسسه انتشارات :قم دینی. تربیت همایش مقالات مجموعه. (2911) نویسندگان از جمعی

 (.ره) خمینی امام

 با درسی برنامه در مدرنیسم پست دیدگاه نقد (.2932) رضوان زاده، حکیم ؛حسن ملکی، ؛علی نژاد، خالقی

 .21تا  22: 2 ش درسی. ریزی برنامه در کیفی های پژوهش .اسلامی تربیت فلسفی مبانی های شاخص

 برنامه عناصر و مفهوم تحلیل(. 2935) اکبر هدایتی، رضوان؛ زاده، حکیم حسن؛ ملکی، علی؛ سید نژاد، خالقی

 .11 تا 22: 9 ش. درسی ریزی برنامه در کیفی های پژوهش. مدرنیسم پست درسی

 .یسطرون :تهران. آموزشی ارزشیابی (.2911) عباس، خورشیدی

 .29تا  21: 2ش  .دانشگاه و حوزه فصلنامه .چه؟ یعنی مدرنیسم پست(. 2911) رضا، دلاوری

. ژیرو دیدگاه از مدرن پسا تربیت و تعلیم(. 2912) تقی محمد محمودی، ؛ابراهیم سید جعفری، مهدی؛ دهباشی،

 .21تا  2: 22 ش. تربیتی علوم در پژوهش و دانش

کید بر آرای لیوتار( بر برنامه أثیرات تربیتی پست مدرنیسم )با تأبررسی و تبیین ت(. 2931) نسرین راوند،

 دانشگاه آزاد .دانشکده علوم اجتماعی .پایان نامه کارشناسی ارشد. درسی و نقد آن از منظر شهید مطهری

 . مرکز اسلامی واحد تهران

http://qric.atu.ac.ir/issue_86_727_%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87+1%D8%8C+%D8%B4%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%87+3%D8%8C+%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86+1395.html
http://qric.atu.ac.ir/issue_86_727_%D8%AF%D9%88%D8%B1%D9%87+1%D8%8C+%D8%B4%D9%85%D8%A7%D8%B1%D9%87+3%D8%8C+%D8%AA%D8%A7%D8%A8%D8%B3%D8%AA%D8%A7%D9%86+1395.html
http://ganj.irandoc.ac.ir/articles/676164
http://ganj.irandoc.ac.ir/articles/676164
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 ش. 8 س. اسلامی انقلاب پژوهشنامه. پسامدرن تربیتی های دیدگاه تحلیل(. 2918) احسان بدری، رسول؛ ربانی،

 .53تا  95: 25

 کنفرانس تربیت. و تعلیم در مدرن پست کلی خطوط بررسی(. 2932) نرگس آرای، کشتی نفیسه؛ رحیمی،

 .ایران. شیراز. خوارزمی فناوری و علوم عالی مؤسسه. تربیتی علوم و شناسی روان المللی بین

 ترجمه مدرنیسم. پست تا مدرنیسم از کتاب مدرن، پست پرورش و آموزش سوی به(. 2919) هنری ژیرو،

 .نی نشر :تهران. رشیدیان عبدالکریم

. تربیتی نوین های اندیشه فصلنامه. تربیت و تعلیم و هویت فرهنگی، گرایی کثرت(. 2912) مهدی سید سجادی،

 .91تا  15: 2 ش

 دوران: تهران آموزشی. ارزشیابی و گیری اندازه های روش(. 2911) اکبر علی سیف،

. (. برنامه درسی ابزاری برای نیل به تربیت اخلاقی2931) شاملی، عباسعلی؛ ملکی، حسن؛ کاظمی، حمیدرضا

 .39تا  88: 1ش . 9س های تربیتی.  اسلام و پژوهش

(. تبیین تعلیم و تربیت اسلامی از دیدگاه علامه طباطبایی با تأکید بر 2918) صالحی، اکبر؛ یار احمدی، مصطفی

 .51تا  19: 8ش . 9س . فصلنامه علمی تخصصی تربیت اسلامی. های تربیتی ها و روش هدف

 http://www.isu.ac.ir. آن فرهنگی پیامدهای و شدن جهانی اسلام،(. 2919) محمود آبادی،  صوفی

 .رسالت انتشارات: قم. معاصر انسان و اسلام(. 2921) محمدحسین سید طباطبائی،

 و تعلیم در آن های دلالت نقد و مدرنیسم پست در عقلانیت مسئله نقد و بررسی (.2913) صفورا طاهری،

. تربیتی علوم و روانشناسی دانشکده. پرورش و آموزش فلسفه رشته ارشد کارشناسی نامه پایان تربیت.

 .طباطبایی علامه دانشگاه

 .بال دانشگاهی نشر: تهران. درسی ریزی برنامه مفاهیم و اصول. (2911) کوروش واجارگاه، فتحی

 .آینه نشر: تهران. تربیت  و تعلیم و مدرن پست(. 2919) محسن فراهانی، فرمیهنی

در مسائل پژوهش . رویکرد معنوی و برنامه درسی (.2931) احمدرضا، نصر اصفهانی؛ پور دهاقانی، علی قاسم

 .31تا  82: 29ش . 23س . تعلیم و تربیت اسلامی

 .سمت انتشارات: تهران. غرب در تربیتی آراء سیر(. 2912) محمد علی کاردان،

 .نی نشر: تهران .رشیدیان الکریم عبد ترجمه .مدرنیسم پست تا مدرنیسم از(. 2912) لارنس کهون،

 .انتشارات آییژ :تهران هویت دینی برنامه درسی.(. 2932) ملکی، حسن

 ارتش پیراپزشکی دانشکده مجله. درسی های برنامه ارزشیابی فرایند(. 2911) مژگان فر، محمدی حسن؛ ملکی،

 .98تا  91: 1 ش .2 س .ایران اسلامی جمهوری

کنگره ملی  معنوی مبتنی بر فلسفه تعلیم و تربیت اسلامی.ـ  دیدگاه برنامه درسی فطری(. 2915ملکی، حسن )

 علوم انسانی. تهران: پژوهشگاه علوم انسانی و مطالعات فرهنگی.



 

 

 6531تابستان ، 52 ، دوره جدید، شماره52سال  / پژوهش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامی 37

 .انتشارات صدراتهران: . تعلیم و تربیت در اسلام(. 2989) مطهری، مرتضی

 های دلالت و مدرنیسم پست مضامین(. 2912) مسعود مقدم، صفایی جعفر؛ محمد سرشت، پاک پروانه؛ نجاریان،

 .212تا  13: 1 و 2 ش. 3 س .روانشناسی و تربیتی علوم مجله. آن تربیتی

 های برنامه تدوین عملی و نظری رویکردهای(. 2931) محمدرضا نیلی، الله؛ هدایت اعتمادیزاده، رضا؛ احمد نصر،

 .سمت انتشارات: تهران عالی. آموزش در درسی

 .جهان نقش انتشارات: تهران. مدرنیته پست و مدرنیته بندی  صورت(. 2983) حسینعلی نوذری،
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