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 چکیده

هدف اصلی این تحقیق، بررسی نقش تربیتی آموزش محتوای فقه حقوق خانواده بر تفکر تأملی دانشجویان 

آزمایشی است که جهت دسترسی به  رفسنجان بوده است. پژوهش حاضر، تحقیقی شبه( عج)عصر یول دانشگاه

آزمون باگروه گواه استفاده شد. جامعه آماری، شامل کلیه دانشجویان مقطع  پس ـ آزمون اهداف، از طرح پیش

ه به پرسشنامه تفکر شد بود. نمونه انتخاب 89ـ  89عصر)عج( رفسنجان در نیمسال دوم کارشناسی دانشگاه ولی

نفر شرایط ورود به  151 درآزمون، تعداد 65ـ  56و همکاران پاسخ دادند. با درنظرگرفتن نمره بین  1تأملی کمبر

 51نفر انتخاب شدند که به دو گروه  01تحقیق را پیدا کردند. با استفاده از روش انتخاب به شیوه تصادفی ساده ؛

جلسه تحت آموزش محتوای درس فقه حقوق خانواده 10و گروه آزمایش، نفری )آزمایش و گواه( تقسیم شدند 

ها در سطح توصیفی و استنباطی  وتحلیل داده قرار گرفتند. پس از اتمام آموزش، مجدداً آزمون گرفته شد. تجزیه

و   های تفکر تأملی مقیاس لحاظ میانگین نمرات خرده آزمون به آزمون و پس انجام گرفته است. بین نتایج پیش

 مهم عوامل از مناسب، محتوای و تدریس مناسب داری وجود داشت. شیوة درنهایت تفکر تأملی؛ تفاوت معنی

افزایش  بر داری معنی تأثیر فقه حقوق خانواده محتوای درس ارائۀ. است رشد مهارت تفکر تأملی  بر تأثیرگذار

 .دارد جویاندانش های فهمیدن و تفکر انتقادی( تفکر تأملی )مؤلفه های مهارت

 .تربیت؛ فقه حقوق خانواده؛ تفکر تأملی :هاواژهکلید
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 مقدمه
درمجموع نظام واحدی  ای است که پیوسته هم شکل از عناصر و عوامل متعدد و بهنظام تربیتی مت

خاص خود را دارد،  یک از عناصر نظام تربیتی جایگاه و اثرحال که هر آورد. درعین را پدید می

چنانکه اگر یکی از آن  نماید؛ ای را دنبال می نوان یک واحد مرکّب، هدف ویژهع مجموع آنها به

د، کل دستگاه تربیت  و پرورش انسانی شوو اجرا ن تی استخراجدرس لحاظ نظری یا عملی به عناصر به

 مبانی،: رسد. عناصر اصلی هر نظام تربیتی عبارتند از تزلزل شده و به نتیجه مطلوب نمی دستخوش

حیطه ساحات تربیت، چنین  ها. با  بررسی  و کنکاش در اصول و روش ساحات، مراحل، اهداف،

جمله تربیت بدنی، تربیت شود که براساس ابعاد وجودی متربی، تربیت اقسامی دارد؛ از نتیجه می

(. 521و  551: 5931 ارزشی، تربیت عاطفی و تربیت اجتماعی )اعرافی، ـعقلانی، تربیت دینی 

وهش درصدد بررسی تأثیر ، این پژت عقلانی  و لزوم رشد و پرورش آنیت تربیبه اهم باتوجه

که درک و فهم مباحث فقهی ؛ چراباشد وق خانواده بر رشد تفکر تأملی میآموزش محتوای فقه حق

که در  استله یکی از بسترهای مناسب پرورش تفکر تأملی ئنیاز به تأمل و تفکر دارند  و این مس

 قلانی قرار دارد.ذیل مقوله تربیت ع

معناکه  کی از شرایط عامه پذیرش و التزام، سلامت عقل است. بدین، یدر تمام احکام فقه

رش عقل گیرد. فقه به پرو اند، تعلق نمی بهره و آنان که از سلامت عقلی بیعاقلان  احکام فقه به غیر

عنوان  که هم بهاست . اساساً جایگاه عقل در فقه آن قدر مهم دهد و رشد و کمال آن اهمیت می

 یکی از ابزارهای استنباط احکام است ،شود و هم عقل و قدرت فهم آن ی تلقی میمنبع احکام فقه

)فقه حقوق  بررسیهای دانشگاهی در کلیه دروس، ازجمله درس مورد آموزش (.522 همان،)

 و رشد و توسعه ای باشند که یادگیرندگان را به سمت و سوی تربیت عقلانی گونه باید به خانواده(

 تفکر تأملی سوق دهند.

شده منجر  اثبات حل یا تصمیم یا فرضیه ای نیست و لزوماً به یک راهمرحله تأمل یک فرایند یک

یک دیدگاه توصیفی است نه یک دیدگاه  .5 باشد:می ها شود. تأمل شامل این ویژگی نمی

یدن به بخش کارکرد تأمل، انسجام .9، اشاره به تفکر خودکار عادی و واقعی دارد. 2، تجویزی

 های مفهومی  (. در تأمل افراد باید از مدل262: 2151 ،5)کلارا منسجم استموقعیت نامشخص و غیر
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های تأمل  تقریباً تمام نظریه و در آنها تفکر کنند.و زیربندی تفکرات و اعمال خودآگاه شوند 

 تفکری که تأملی باشد، هدفش تغییر است ،یناعتقاد دارند که هدف تأمل تغییر و بهبود است، بنابرا

چه افراد  کار  و توان گفت همه افراد؛ چه افراد تازهبنابراین؛ می (.51: 5931زاده،  )عظیمی و تقی

صحیح  و با کیفیت مطلوب اندازه این تأمل با فرایند  کنند، اما اینکه تاچه ماهر؛ تأمل  و تفکر می

گرفته از کیفیت لازم برخوردار باشند و در  های صورت د تأملایب گیرد، مورد سؤال است. انجام می

 (.955: 2156، 5کورتاخن) ها باید تعمیق شوند و ارتقا یابند ئله این نکته مهم است که تأملاین مس

ها باید چنان  فراگیران منتقل کنند. این برنامهآموزشی باید نظم فکری را به  های مراکز برنامه

، درگیر مسئله شوند و سازی حقایق علمی ی ذخیرهجا آنها را وادار کنند بهی شوند که دهسازمان

ویکم  و رویارویی با تحولات قرن  بیست گیری مناسب و حل مسائل پیچیده جامعه برای تصمیم

. (512: 5931نژاد،  سلیمان والقرائی  )سلطان های تفکر بهتر شوند ای مجهز به مهارت طور فزاینده به

های یادگیری دانشجویان  ریزی، ارزیابی و بازه امهلگوی تفکر تأملی با هدف برنضرورت اجرای ا

کارگیری الگوی تفکر تأملی  ؛ چراکه بهعنوان نیاز اساسی مراکز آموزش عالی مورد تأکید است به

باعث  دانشجویان توسط اساتید و شرکت در تکالیف واقعی، شده زمان با مشارکت راهنمایی هم

)حسینی  های عینی موضوع آموزش خواهد شد دانشجویان به دانش، مهارت و ارزش دستیابی بیشتر

طرف و  به اهمیت تعقل و تأمل و ضرورت پرورش آنها ازیک لذا باتوجه .(63: 5931لر و دیگران، 

 است. شده، پژوهش حاضر انجام دیگر ماهیت تفکر برانگیز دروس فقهی ازطرف

 نقش تربیتی فقه

 فقه تأثیر طورکلى، به .یکدیگر تأثیر و تأثر متقابل دارند ای هستند که بر ولهفقه و تربیت؛ دو مق

 عناصر و ها عرصه که موضوعى عنوان به تربیت آنکه، نخست: است متصور شکل دو به تربیت در

 سپس و شود گرفته درنظر را دارد، اینها مانند و محتوا ها، روش اصول، مبانى، ازقبیل گوناگون

. گیرد قرار بررسى مورد آنها درباره فقه دیدگاه و شود عرضه فقه به فوق، عناصر از هریک

 و الزامى را آنها موارد برخى در و نماید تجویز و بپذیرد را آنها فقه است ممکن ،صورت دراین

 و تربیت اینکه، دیگر شکل. نماید تحریم اصطلاح به و منع را آنها یا و بداند واجب اصطلاح به

 از یک کدام فقه که شود مى بررسى آنگاه و شود مى گرفته درنظر اسلامى جامعه کی در آن عناصر

 سایر و ها روش اصول، توان مى آیا که شود مى بررسى مثلاً. نماید تأمین تواند مى را عناصر این
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 و نمود استخراج فقه از شود، گرفته کار به اسلامى جامعه یک در است قرار که را تربیت عناصر

 نیاز و است روشن فقه تأثیرگذارى نخست داد؟ شکل اسلامى و فقهى رنگ تربیت به یق،طر ازاین

 محدود هم نقش این ایفاى و آید حساب به فقه رسالت از بخشى بسا چه و ندارد اثبات و بررسى به

 در او زندگى ونئوش و انسان با که هایى دانش و علوم همه در بلکه ،شود نمى تربیت عرصه به

 رشته هر کاربردى و علمى دستاوردهاى اسلامى جامعه یک در یعنى. است متصور ،باشند می ارتباط

 و شود عرضه فقه به نحوى به باید ،گیرد مى قرار استفاده مورد مسلمان فرد زندگى در که علمى

 بررسى به نیاز فقه تأثیرگذارى دوم شکل امّا گیرد و قرار استفاده مورد فقهى جواز از آگاهى از پس

 از عناصرى چه فقه که شود بررسى فقه قلمرو تعیین از پس که صورت این به دارد، استدلال و

 به تربیت عناصر عرضه که است ضرورى نکته این بیان البته، کند؟ عرضه تواند مى را تربیت فرایند

 را عناصر این مشخص و مدوّن طور به فقه که داشت انتظار نباید و نیست فقه وظایف از مدوّن شکل

 احکام و مسائل مجموعه از توان مى را عناصر این از برخى که نمود ادعا توان مى ولى کند، عرضه

 دوم شکل مبنایاساس تحقیق بر ،پژوهش این در .(55: 5915همت بناری، ) نمود استخراج فقهى

ریزی و آموزش محتوای  با برنامه . بدین صورت کهباشد می تربیت بر فقه تأثیرگذارى آموزش

له پرداخته شده است که چگونه این محتوا و شیوه ئرس فقه حقوق خانواده، به بررسی این مسد

تأثیر  باشد، ملی که ذیل مبحث تربیت عقلانی میهای تفکر تأ مؤلفه آموزشی آن توانسته است بر ر

پذیری ی درس فقه حقوق خانواده( و تأثیرگذاری فقه )آموزش محتوابگذارد. روند بررسی تأثیر

 انجام پذیرفته است. 5 تفکر تأملی( طبق جدولیت )ترب
 

 . روند بررسی تأثیرگذاری فقه بر تأثیرپذیری تربیت9جدول 

 مؤلفه تأثیرپذیر مؤلفه تأثیرگذار

سرفصل درس فقه 

 حقوق خانواده

 های تفکر تأملی مؤلفه عنصر مرتبط با تربیت عقلانی ساحات تربیت عناصر تربیت

 مبانی

 اهداف

 ساحات

 حلمرا

 اصول

 روشها

 تربیت عقلانی

 تربیت عاطفی

 تربیت اجتماعی

 ارزشیـ تربیت دینی 

 تربیت جسمانی

 

 تفکر تأملی

 عمل عادتی

 فهمیدن

 تأمل

 تفکر انتقادی
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 فقه حقوق خانواده

علم به چیزی داشتن و فهم  (،511: 5933 ،ی اردبیلینیمشکی )رکیفهم و ز یمعنا فقه در لغت به

 شریعت احکام دانستن یمعنا به ،اصطلاحدرو  (53: 5 ج ق،5529ندگان، دقیق آن )جمعی از نویس

 های حقوق کار رفته است. قلمرو علم فقه در زمینه ( به3: 5911 برهان )گرجی، و استدلال راه از

 عبادات مثل شخصی مسائل و سیاسی اداری، جزایی، حقوق خانواده، حقوق مدنی، حقوق اساسی،

(. ازآنجاکه یکی از قلمروهای مربوط به علم فقه، 533ـ  531: 5935 )تقوی، شود می شامل را

فقه حقوق "های تحقیق محتوای آموزشی درس  باشد، برای رسیدن به فرضیه حقوق خانواده می

 مورد بررسی قرار گرفته است. "خانواده

 باشند: لی آموزش این درس  به شرح زیر میاهداف اص

 ا و مؤسسات آموزش عالی؛. تربیت اساتید موردنیاز دانشگاه ه5

 . تربیت محققان و پژوهشگران موردنیاز مراکز علمی و تحقیقاتی؛2

 . تربیت قضات و کارشناسان موردنیاز دستگاه های قضایی کشور؛9

های کارشناسی مراکز دولتی  . تربیت کارشناسان حقوقی توانا جهت خدمت در قسمت5

 (.2: 5933)وزارت علوم، تحقیقات و فناوری، 

ر درس فقه حقوق خانواده مباحث مربوط به نکاح و طلاق  و جزئیات آنها ذکر شده است. د

، نیاز به تفکر، شده در این درس ازآنجاکه دانشجویان برای درک و فهم چرایی احکام مطرح

های مشارکت،  ای است که زمینه گونه و... دارند، تدریس اصولی این مباحث به استدلال، انتقاد

کند و دانشجویان را از پذیرش سرسری  و سطحی  تبادل نظر در کلاس را ایجاد میاظهارنظر و 

بر انباشت  دارد و بستری برای خروج از یادگیری سطحی را که مبتنی مباحث مصون نگه می

های لازم برای درک، فهمیدن، تأمل و انتقاد ایجاد  آورد و زیرساخت محفوظات است، فراهم می

 نماید. می

دقیقه ای به شرح  31جلسه  55فقه حقوق خانواده در  ردبررسی محتوای درسدر پژوهش مو

، به گروه آزمایش آموزش داده شد و ازآنجاکه فهم و پذیرش محتوا و دستورات  فقهی 2جدول 

نماید؛ اثر این آموزش بر  نیاز به استدلال دارد و دانشجویان را درگیر فرایندهای تفکر می

 ی سنجیده شده است.های تفکر تأمل مقیاس خرده
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 . محتوای تدریس درس فقه حقوق خانواده2جدول 

 شده سرفصل اصلی و فرعی آموزش داده جلسه ردیف

 مقدمات نکاح اول 1

 )قرارداد( نکاح عقد دوم 5

 محرمات نکاح سوم 3

 گانه محرمات نکاح مسائل بیست چهارم 0

 نکاح متعه پنجم 6

 مهریه ششم 5

 ه مهریهگان مسائل ده هفتم 9

 عیوب و تدلیس هشتم 9

 قَسم، نشوز و شقاق نهم 8

 طلاق، ارکان طلاق دهم 11

 اقسام طلاق یازدهم 11

 اقسام عده دوازدهم 15

 احکام طلاق سیزدهم 13

 خلع و مبارات چهاردهم 10

 

 تفکر تأملی

عارض رک عوامل متتفکر تأملی عبارت است از درگیری ذهنی در فرایندهای شناختی برای د

را طور فعالانه دانشی  شود که شخص به نی منجر به این میذهدر موقعیت واقعی. این درگیری 

 درباره یک وضعیت بسازد تا راهبردی را برای برخورد با آن وضعیت شکل داده و توسعه دهد

رین و تمهیت مشابهی با تأمل، فرایند تأملی ، ما. تفکر تأملی(291: 2156و دیگران،  5)پورنتاویکول

ن است تأملی دارد. تفکر تأملی فقط درباره بررسی راهبردها برای اجرا نیست، بلکه دربردارنده ای

هایی برای تأمل درباره  و از نگاه به مسائل به عنوان فرصتگرفته   که یک تغییر پارادایم صورت

. (2: 2152 و دیگران، 2)بوربانک های جدید تغییر یابد ها و موقعیت تأملی و ظهور فرصت ـ خود

 برای هایی زمینه پیش نیازمند که شود می محسوب عمل در تفکر تأملی نوعی تفکر ،دیگر عبارت به

 

1. Porntaweekul 
2. Burbank 
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 تفکر از نوع این تواند می ،کند ایجاد ذهنی چالش که آمیز ابهام موقعیت یک وجود .است حصول

  .(269: 5935)کدیور و دیگران،  برساند خود بالای به سطوح را

 اند: گرفته درنظر تأملی تفکر برای زیرمجموعه چهار (2111) همکاران و کمبر

 این دهد. می رخ کمی هشیاری با و است همیشگی و خودکار فعالیت که یک :5عمل عادتی .5

تفکر  با یا درآمده خودکار فعالیت یک صورت به استفاده فراوان، با و شده فراگرفته قبل از عمل

 .شود می انجام کمی

 انجام دانش ارزیابی برای کند و تلاشی می استفاده موجود دانش از فرد آن، رکه د :2فهمیدن .2

 و گیرد می شکل ،موجود دار معنی های و دیدگاه ها بنه روان خلال از دانش که تاجایی دهد نمی

 .دهد نمی رخ تفکر در خلاقیتی

 و جستجوی هعقید هر درمورد فعال و مداوم دقت با همراه توجه از ستا عبارت که :9تأمل .9

 .است لهئمس فرایند حل یا محتوا درباره هایی فرضیه از انتقاد دیدگاه. این مؤلفه شامل بهترین

 چرا ما اینکه از بیشتر آگاهی به را ما تأملی، از تفکر عالی ای مرحله عنوان : به5انتقادی تفکر .5

)لانگ و  سازد می داروا ،دهیم انجام می کاری و کنیم می عمل کنیم، می احساس کنیم، فکر می

 .(61: 2119 ،1کمبر

 که پذیرانی در دانش. کند می تسهیل را تفکر تأملی رشد کلاس، اجتماعی ـ روانی محیط

 و تحلیل تفکر انتقادی، در درگیرشدن به ذاتی گرایش نوعی ،کنند می را دنبال تسلطی اهداف

 شود، می باعث برانگیز تأمل یمحتوا، همچنین (.211: 2151 ،6)فان شود می دیده مطالب فهمیدن

های خود را کشف نمایند  نمایند و بتوانند توانمندی پیدا سوق خودآگاهی نیز سمت به دانشجویان

توان برای افزایش رشد و ارتقای شناختی دانشجویان  ، میبنابراین .(151: 2153 ،3موشه و )شاویت

نمود که شرایط رشد و ی تنظیم ا گونه و جو حاکم بر کلاس را به تدریس محتوای متون مورد

به محتوای آموزشی خاصی  شود. شیوه آموزش باتوجههای تفکر تأملی فراهم  مقیاس پیشرفت خرده

 

1. Habitual Action  
2. Understanding 
3. Reflection 
4. Critical Thinking  
5. Leung & Kember 
6. Phan 
7. Shavit & Moshe 
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مل و استدلال داشت؛ در این پژوهش بدین صورت بود که دانشجو أکه انتخاب شده بود و نیاز به ت

شد،  ستاد در هر مورد زده میکه توسط اهایی  به مثال مطالعه و تعمق در جزئیات و باتوجهبا 

 توانست به یادگیری و درک و فهم کلیات برسد. می

گ فرایندهای شناختی دانشجویان ازجمله رشد تفکر تأملی، باید رنو نقش پر اهمیت به باتوجه

، محتواهای آموزشی که نیاز به درک و استدلال ارهای تقویت این مقوله توجه نمودکبه سازو

کنون تحقیقی درخصوص تأثیر باشند. تاهای تقویت این مقوله  ی از زمینهتوانند یک ، میدارند

هایی که  محتوای آموزشی بر رشد تفکر تأملی انجام نشده است. لذا در این قسمت به پژوهش

 د. شو ، اشاره میارتباط دارند ،نحوی با کلیت موضوع به

های  گفتگویی در حلقه تأثیر روش تدریس"ان ( در پژوهشی با عنو5933) و دیگران حمیدی

از روش با استفاده  چنین نتیجه گرفتند که "آموزان ابتدایی کندوکاو فلسفی بر تفکر تأملی دانش

یابند که بتوانند مهارت تفکر و استدلال خود را  ای پرورش می گونه تدریس گفتگویی، کودکان به

 در جریان گفتگو بالا ببرند و مهارت تفکر تحلیلی پیدا کنند. 

نامه سطوح تفکر رواسازی و اعتباریابی پرسش"( در تحقیقی با عنوان 5931) زاده یمی و تقیعظ

شده  نسخه ترجمهچنین نتیجه گرفتند که  "مطالعه موردی دانشجویان دانشگاه تربیت معلم تأملی:

، ، بین فراگیران ایرانیای های مربوط به توسعه حرفه برای استفاده در پژوهشپرسشنامه تفکر تأملی 

توان استفاده  عنوان ابزار سنجش و یادگیری هم می قبولی است و از این پرسشنامه به مقیاس قابل

 کرد.

بررسی میزان توجه برنامه درسی "( در پژوهشی با عنوان 5931) زاده نوبریان و دیگران طالب

چنین نتیجه  "و علوم انسانی شهر کرجدیدگاه دبیران رشته علوم تجربی  اجراشده به تفکر تأملی از

به شده در دوره متوسطه از دیدگاه دبیران در سطح پایینی درسی اجرا اهداف برنامه گرفتند که

یابی و ارزشهای تدریس  پرورش تفکر تأملی توجه داشته و محتوای برنامه درسی اجراشده، روش

تأملی توجه رش تفکر شده در دوره متوسطه از دیدگاه دبیران در سطح پایینی به پرو کارگرفته به

شده به پرورش تفکر تأملی از دیدگاه  زان توجه عناصر برنامه درسی اجرابین می ،اینبر دارند. علاوه

ترتیب ارزشیابی، محتوا، روش  بین عناصر برنامه درسی بهداری وجود دارد و  یدبیران تفاوت معن

 ترین میزان توجه به پرورش تفکر تأملی دارند. تدریس و هدف کم

ادگیری معکوس بر تفکر بخشی یمطالعه اثر"در تحقیقی با عنوان  (5931) و دیگران یار صاحب
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چنین دریافتند که راهبرد ریاضی معکوس  "آموزان دوره دوم متوسطه در درس ریاضی تأملی دانش

تأثیر یادگیری معکوس بر  اساس نتایج،. همچنین  بربر تفکرتأملی دانش آموزان مؤثر بوده است

 است. دار   ی( مثبت و معنتأملی و تفکر انتقادی )عادی، فهمیدن، ی تفکر تأملیها مؤلفه همه

از  نانیبر اطم یملأتفکر ت یالگو تأثیر"( در تحقیقی با عنوان 5931) حسینی لر و دیگران

نظر به چنین دریافتند که  "اهواز انیدانشگاه فرهنگ انیدانشجو یملأو تفکر ت یشغل یریگ میتصم

پیشنهاد  های دانشجویان، عنوان الگوی تدریس نوین در بهبود مهارت س تأملی بهتدریس مدل تدری

های دبیری  و فنون تدریس برای رشته حد اصولقالب روش تدریس در وادر شود این الگو،می

 دانشگاه فرهنگیان گنجانده شود.

تفکر  بررسی جو آموزشی خلاق بر گرایش به"( در پژوهشی با عنوان 5931) لطفی و دیگران

چنین نتیجه گرفتند که وجود جو  "و مامایی شهر قاین پرستاری تأملی بین دانشجویان دانشکده

، مؤثر است. نتیجه افزایش گرایش به تفکر تأملیی تفکر و تمرکز و درآموزشی خلاق برای ارتقا

ویان در مشارکت دانشجتوانند با افزایش  های جو آموزشی خلاق، می اساتید با درنظرگرفتن مؤلفه

 توجهی در استفاده از راهبردهای گرایش به تفکر تأملی ایفا کنند. آموزش مباحث، نقش قابل

مند  بخشی آموزش به روش سؤالات هدفاثر"( در تحقیقی با عنوان 5939) فر و دیگران واعظ

مند بر  ش به روش سؤالات هدفچنین نتیجه گرفتند که آموز "بر عملکرد ریاضی  و تفکر تأملی

 بخش است. تفکر تأملی، اثرنهایت های فهم، تأمل، تفکر انتقادی و در لفهمؤ

 محیط متغیرهای ساختاری روابط الگویابی" ( در تحقیقی با عنوان5939) نویدی و تویسرکانی

 ادراک  چنین نتیجه گرفتند که "ریاضی درس در و عملکرد تأملی تفکر پیشرفت، اهداف کلاس،

 اهداف متغیرهای با بلکه دارد، ارتباط عملکرد تحصیلی با تنها نه کلاس محیط از آموزان دانش

 .است مرتبط نیز تأملی و تفکر پیشرفت

 رویکردهای شناختی، معرفت باورهای رابطۀ" ( در پژوهشی با عنوان5935) کدیور و دیگران

عادی  یادگیری عمیق بر عمل  چنین نتیجه گرفتند که "تحصیلی پیشرفت با تأملی تفکر و یادگیری

 اثر دارد.  ،و تأمل

 در دانشجویان مشارکت که کردند گیری نتیجه چنین ای مقاله در( 2153) همکاران و 5چن

 . بخشد می بهبود را تأملی تفکر و  یادگیری نتایج درس، کلاس

 

1. Chen 
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 خدمات، آموزش ازطریق که گرفتند نتیجه چنین پژوهشی در( 2153) همکاران و 5یودیست

 مسائل بین ارتباط حوزه در بیشتر رشد این اما باشند، داشته رشد تأملی کرتف حوزه در توانند می

 . است مسائل تشخیص حوزه در تر کم و است علمی مسائل و زندگی

تأملی  کننده در تفکر های تسهیل روی تأثیر سبک( در پژوهشی 2151) و همکاران 2فونگ

منظور  کر تأملی دانشجو ـ معلمان بهدر تفها  ان چنین نتیجه گرفتند که این سبکمعلم ـ دانشجو

 گذارد.بازتاب گفتمان گروهی تأثیر می

دهد که  هد که یادگیری تأملی زمانی رخ مید ( نشان می2159) 9مطالعات متیانن و واهاما

وزشی یا یک واقعه تأمل کرده و درمورد آن فکر زمان روی یک تجربه آم و مدرس هم دانشجو

 کنند. می

 عملکرد بر صورت مستقیم به تأملی تفکر های مؤلفه که دهد می نشان (2113) 5مطالعات فان

 . شود می گری میانجی انگیزشی متغیرهای ازطریق رابطه این و ندارند اثر تحصیلی

 و تعالی در به اهمیت رشد شناختی باتوجه چنین اذعان داشتند که (2115) و دیگران 1گرین

تقویت  و تحصیلی پیشرفت بر عوامل مؤثر شناسایی جامعه، در دانشجویان شخصی بهبود وضعیت

 برای از دیرباز وتربیت تعلیم متخصصان. دارد ضرورت مناسب، اتخاذ تدابیر قوای فکری ازطریق

 متغیرهای تاکنون و اند ورزیده اهتمام عملکرد تحصیلی و یادگیری بر مؤثر متغیرهای شناسایی

 و شناختی متغیرهای بر نقش وتربیت تعلیم هحوز متخصصان اکثر. اند کرده مختلفی شناسایی

 .کنند می تأکید تحصیلی عملکرد مؤثر بر عوامل عنوان به انگیزشی

 در خوب و عملکرد درسی تکالیف انجام برای پذیران دانش معتقد است، (2111) 6پینتریچ

 .نیاز دارند انگیزشی و شناختی های مهارت به محیط آموزشی

 تربیتی های پژوهش حیطۀ در جدید مفهومی تأملی تفکر که مسئله نای به باتوجه براین، علاوه

تبیین نقش تربیتی آموزش  ضمن تا است آن بر پژوهش این ،داخلی است های پژوهش در ویژه به

 .بررسی اثر این آموزش در تفکر تأملی بپردازد به محتوای فقه حقوق خانواده

 

1. Yudist 

2. Foong 

3. Mettiäinen & Vähämaa 
4. Phan 

5. Green 
6. Pintrich  
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 ب. روش تحقیق

ها، آوری داده جمع  نظر نحوهکاربردی است و ازهدف، یک تحقیق  لحاظپژوهش حاضر از

 آزمون پیشآزمایشی از طرح  های شبهگیرد. از بین روشآزمایشی قرار می های شبهدر گروه پژوهش

دانشجویان مقطع کارشناسی  تحقیق این جامعه آماریبا گروه گواه استفاده شد.  آزمون پس ـ

بودند. حجم  جامعه  5933ـ  31سال تحصیلی  عصر)عج( رفسنجان در  نیمسال دومدانشگاه ولی

صورت تصادفی ساده و براساس  پسر( بوده است. ابتدا به5353دختر و  9151نفر) 5313آماری 

دختر( انتخاب  251 پسر و 593نفر) 913ای به حجم( نمونه35 :5931فرمول کوکران )عمیدی، 

پاسخ دادند. سپس  (  2111) مکارانه کمبر و شدند و دانشجویان منتخب به پرسشنامه تفکر تأملی

نفر شرایط ورود به تحقیق را پیدا کردند که  521درآزمون، تعداد 12ـ  61با درنظرگرفتن نمره بین 

نفر انتخاب شدند و در دو گروه آزمایش و  51با استفاده از روش انتخاب به شیوه تصادفی ساده،

مجدداً این دانشجویان به  قوق خانوادهح جلسه آموزش درس فقه 55گواه قرار گرفتند. بعد از 

 پاسخ دادند.  پرسشنامه تفکر تأملی

ها برای تعیین تأثیر تربیتی آموزش فقه بر تفکر تأملی دانشجویان از  وتحلیل داده منظور تجزیه به

 استفاده شد.  11/1دار  آزمون تحلیل کوواریانس در سطح معنی

 ارزیابی تفکر برای( 2111) همکاران و کمبر سطتو ابزار این: 5(RTSتأملی ) تفکر پرسشنامه

 کاملاً موافقم، نظری ندارم، مخالفم، مخالفم، کاملاً) ای درجه پنج لیکرت مقیاس در فراگیران تأملی

 یک مقیاس که این داد آن نشان عاملی تحلیل. است شده اعتباریابی و طراحی تدوین،( موافقم

 این از کدام هر که شدند شناسایی چهار عامل اس،اس براین لذا. سنجد نمی را بعدی تک صفت

 :عبارتنداز عوامل این. هستند الؤس 5 دارای ها عامل

 .59و  3، 1، 5 الاتؤس: عادتی عمل .5

 .55و  51، 6، 2 الاتؤس: فهمیدن. 2

 .51و  55، 3، 9الات ؤس: تأمل .9

  .56و  52، 1، 5الات ؤس: انتقادی تفکر. 5 

 هر سازه روایی. دادند قرار ارزیابی مورد را آزمون این روایی و تباراع( 2111) 2لانگ کمبر و

 

1. Reflective Thinking Scale 
2. Kember& Leung 
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 موردبررسی بدین های مقیاس خرده برای آمده دست به اعتبار. کردند مشخص را مقیاس خرده چهار

 5لنگ و لوکاس .63/1 انتقادی تفکر و 69/1 تأمل ،31/1 ، فهمیدن62/1 عادتی عمل :بود شرح

 را پرسشنامه این حسابداری سال آخر دانشجویان روی 2111 مارس و 2115 سپتامبر در( 2116)

 عمل :بود شرح این به مطالعه این از آمده دست به کرونباخ آلفای(. 31،15 تعداد. )کردند اجرا

 از کمبر کار با مقایسه در ، که131/1 انتقادی تفکر و 156/1 تأمل ،355/1 ، فهمیدن619/1 عادتی

 نتایج به که بود 35/1تا 6/1 بین پژوهش این در آمده دست به اعتبار. بود خورداربر مناسبی اعتبار

 مقیاس خرده چهار به مذکور پرسشنامه عاملی تحلیل و بود نزدیک (2111) لانگ کمبر و پژوهش

 .انجامید( 2111) لانگ کمبر و پرسشنامه در موجود

)میانگین و  به مرکز و پراکندگی های گرایشبا استفاده از شاخصها  وتحلیل داده جهت تجزیه

تفکر تأملی )عمل عادتی، فهمیدن،  آزمون پسآزمون و  های پیشانحراف معیار(، توصیفی از نمره

د. سپس برای تعیین نقش تربیتی ش ارائه گواه  آزمایش وهای  در گروه تأمل و تفکر انتقادی(

ی د. همچنین براشاستفاده  2ریانساز تحلیل کوواآموزش محتوای فقه بر تفکر تأملی دانشجویان 

بودن توزیع خطای مدل از  و نرمال 9ها از آزمون لون های خطای بین گروه بودن واریانس یکسان

درنظر گرفته شده  11/1ها داری برای آزمون سطح معنی) دشاستفاده  5ویلک ـ شاپیرو آزمون

 شد. انجام 21نسخه   SPSS. همچنین تمام محاسبات با نرم افزاراست(

 ها یافته. ج

% 99/29بود،  12ـ  61دانشجوی مورد بررسی که نمره تفکر تأملی آنها آنها بین  51از بین 

 33% ورودی سال 15/21و  36 % ورودی سال21، 31 % ورودی سال66/95، 35ورودی سال 

 اند.  بوده

و  تفکر تأملی آزمون پسآزمون و  های پیش، میانگین و انحراف معیار نمره9در جدول 

 در دوگروه گزارش شده است. های آنزیرمقیاس

تفکر تأملی های خطای نمره هایبودن توزیع (، فرض نرمال5)جدول  ویلک ـ در آزمون شاپیرو

 )جدول شود و در آزمون لون رد نمی های عمل عادتی، فهمیدن، تأمل و تفکر انتقادیو زیرمقیاس

 

1. Leng 

2. ANCOVA 
3. Levene's Test  
4. Shapiro-Wilk Test 
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های تفکر تأملی و زیرمقیاسها در متغیرهای  های خطای بین گروه بودن واریانس ( فرض یکسان5

 صورت نگرفته است. Fنتیجه تخطی از مدل آماری درشود و  رد نمی آن

و  آزمون پسهای ( نشان داد که میانگین تفاضل نمره1)جدول  نتایج تحلیل کوواریانس

 داری بیشتر از گروه کنترل بوده است یطور معن در گروه آزمایش به تفکر تأملی آزمون پیش

(111/1 P =  953/3و F =و در )تفکر تأملی بر آموزش محتوای فقه توان گفت نتیجه می

% بوده 2/51به مجذور ضریب ایتا  که میزان نقش آن باتوجه طوری تأثیر داشته است، به دانشجویان

های فهمیدن و تفکر زیرمقیاس آزمون پیشو  آزمون پسهای است. همچنین میانگین تفاضل نمره

 = P 111/1: فهمیدن) داری بیشتر از گروه کنترل بوده است طور معنی وه آزمایش بهدر گر انتقادی

آموزش محتوای توان گفت نتیجه می( و درF 161/5و  = P 153/1: تفکر انتقادیو  = F 963/3و 

دار داشته  تأثیر معنی دی دانشجویانهای فهمیدن و تفکر انتقازیرمقیاسبر درس فقه حقوق خانواده 

% بوده 1/52% و تفکر انتقادی 9/51 فهمیدنبه مجذور ضریب ایتا، میزان نقش آن بر  و باتوجهاست 

های عمل عادتی و تأمل است، اما نقش آموزش محتوای درس فقه حقوق خانواده بر زیرمقیاس

 دار نبوده است. معنی
 

 های آن در آزمون تفکر تأملی و زیرمقیاس پیش آزمون و پس هایهای توصیفی نمره . آماره9جدول 

 های آزمایش و کنترلگروه

 متغیر
 زمان

 گروه

 آزمون و پسآزمون  تفاضل پیش آزمون پس پیش آزمون

 انحراف معیار میانگین انحراف معیار میانگین انحراف معیار میانگین

تفکر 

 تأملی

 68/6 38/3 61/5 51/51 15/0 55/69 آزمایش

 06/5 -55/5 31/5 65/66 39/3 99/69 کنترل

عمل 

 عادتی

 01/3 59/1 88/5 38/15 31/5 11/11 آزمایش

 58/0 15/1 30/3 98/15 19/5 93/15 کنترل

 فهمیدن
 55/5 15/1 19/5 11/19 58/5 15/15 آزمایش

 55/0 -65/1 89/5 51/10 39/3 19/16 کنترل

 تأمل
 35/5 -59/1 11/5 98/16 95/1 19/15 آزمایش

 89/1 -98/1 13/5 99/10 91/1 59/16 کنترل

تفکر 

 انتقادی

 19/3 33/1 91/3 55/16 09/5 98/13 آزمایش

 11/3 -99/1 15/5 59/13 51/5 11/10 کنترل
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ویلک برای اعتبار تحلیل کوواریانس نقش تربیتی آموزش محتوای  فقه ـ  های لون و شاپیرو. آزمون9جدول 

 های آنبر تفکر تأملی و زیرمقیاسحقوق خانواده 

 اسمیرنوفـ  کلموگروف آزمون لون آزمون متغیر

F P Z P 
 890/1 881/1 518/1 555/1 تفکر تأملی

 359/1 885/1 653/1 019/1 عمل عادتی

 535/1 851/1 161/1 191/0 فهمیدن

 155/1 863/1 856/1 115/1 تأمل

 199/1 869/1 181/1 991/1 تفکر انتقادی

 

. تحلیل کوواریانس برای تعیین نقش تربیتی آموزش محتوای فقه حقوق خانواده بر تفکر تأملی و 5جدول 

 های آنزیرمقیاس

 مجذور ایتا F P درجه آزادی مجموع مربعات منبع نغییرات متغیر

 تفکر تأملی

 161/1 151/1 993/6 1 931/511 آزمون پیش

 195/1 116/1 309/9 1 105/553 آموزش

 - - - 33 881/1191 اخط

 عمل عادتی

 111/1 893/1 1110/1 1 116/1 آزمون پیش

 116/1 339/1 191/1 1 995/1 آموزش

 - - - 33 161/305 خطا

 فهمیدن

 115/1 095/1 659/1 1 556/3 آزمون پیش

 193/1 116/1 359/9 1 608/61 آموزش

 - - - 33 031/555 خطا

 تأمل

 163/1 151/1 891/6 1 050/53 آزمون پیش

 108/1 111/1 919/1 1 589/5 آموزش

 - - - 33 050/158 خطا

 تفکر انتقادی

 195/1 115/1 105/9 1 111/66 آزمون پیش

 159/1 119/1 951/0 1 866/39 آموزش

 - - - 33 955/569 خطا

 16/1دار در سطح  *معنی
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بل و بعد از آموزش، تفاوت بین میانگین نمرات تفکر تأملی دانشجویان، ق فرضیه اول:

داری وجود دارد. برای بررسی این فرضیه براساس نظرات آزمودنی ها از تحلیل کوواریانس  معنی

 ، این فرضیه تأیید شد.1های جدول  استفاده شده است. مطابق داده

بین میانگین نمرات عمل عادتی دانشجویان، قبل و بعد از آموزش، تفاوت  فرضیه دوم:

وجود دارد. برای بررسی این فرضیه براساس نظرات آزمودنی ها از تحلیل کوواریانس داری  معنی

 این فرضیه تأیید نشد.، 1های جدول  استفاده شده است. مطابق داده

داری  دانشجویان، قبل و بعد از آموزش، تفاوت معنی بین میانگین نمرات فهمیدن فرضیه سوم:

ها از تحلیل کوواریانس استفاده شده  اس نظرات آزمودنیوجود دارد. برای بررسی این فرضیه براس

 ، این فرضیه تأیید شد.1های جدول  است. مطابق داده

داری  دانشجویان، قبل و بعد از آموزش، تفاوت معنی بین میانگین نمرات تأمل فرضیه چهارم:

استفاده شده  ها از تحلیل کوواریانس وجود دارد. برای بررسی این فرضیه براساس نظرات آزمودنی

 ، این فرضیه تأیید نشد.1 های جدول است. مطابق داده

دانشجویان، قبل و بعد از آموزش، تفاوت  بین میانگین نمرات تفکر انتقادی فرضیه پنجم:

ها از تحلیل کوواریانس  داری وجود دارد. برای بررسی این فرضیه براساس نظرات آزمودنی معنی

 ، این فرضیه تأیید شد.1ی جدول ها استفاده شده است. مطابق داده

 

 گیری بحث و نتیجه
برانگیز بوده و نظریات  ای چالش های مختلف زندگی مسئله حدود دخالت فقه در عرصه

مختلفی در این باره بیان شده است. طیفی از روشنفکران مسلمان که نگاه سکولاریستی بر آنها 

رد حداقلی دارد و توان ایفای نقش در کنند که فقه کارک حاکم است، بر این نظر پافشاری می

های اجتماعی و سیاسی را ندارد. در طیف مقابل فیلسوفان مسلمان و افرادی که به عرصه فقه  عرصه

اند، قائل به عملکرد حداکثری فقه هستند و برای فقه کارکردهای این جهانی  و آن  ورود پیدا کرده

ه فقه را ملزم به پاسخگویی به سؤالات در همه اند. این عد جهانی )فردی، معنوی( درنظر گرفته

های  توان دریافت که ساحت دانند. با مروری بر ابواب مختلف فقه، می ساحات زندگی بشر می

ها شده است )اعرافی،  ای به برخی از ساحت متعدد انسان مورد توجه بوده و حتی عنایت ویژه
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های  باشد که مباحثی را در حوزه ای تربیتی میه (. از جمله این موارد ورود فقه به عرصه555: 5931

.. درقالب .مربوط به ساحات تربیت ازجمله تربیت عقلانی، تربیت اجتماعی، تربیت عاطفی و

محتواهایی چون حقوق خانواده، حقوق مدنی، حقوق جزایی و... مطرح نموده است. مسئله اساسی 

جهت تقویت ساحات تربیت و بحث در این قضیه چگونگی کاربرد این محتواها  و قابل

باشد. مطالعه صرف  مباحث فقهی، چیزی جز  دیگر بررسی تأثیرپذیری تربیت از فقه می عبارت به

ای مسائل افراد را  ای هستند که در پاره گونه سردرگمی دربرندارد، چون احکام و دستورات فقهی به

نمایند. جهت پرهیز از  یرا ایجاد م های عدم پذیرش و یا تزلزل نمایند و حتی زمینه دچار تعارض می

، لازم است تدابیری اندیشیده شود که تاحدممکن به چرایی دستورات  و احکام این آسیب

بر ایجاد چالش و نقد  برد. یکی از این تدابیر، ایجاد فضاهای آموزشی مناسب، مبتنی شده، پی آورده

انتقاد و تأمل را فراهم آورد. یکی از  که شرایط مشارکت، پرسش و پاسخ، تحلیل، ای گونه است، به

های  های تأثیرپذیر از فقه، بحث تربیت عقلانی است که نیازمند بسترها و زیرساخت این مقوله

باشد. یکی از عناصر اصلی  تربیت عقلانی، مقوله تفکر است. تفکر دارای اقسامی چون  مناسبی می

معنای بررسی فعال و دقیق  تفکر تأملی خود به باشد. ... میر خلاق، تفکر نقاد، تفکر تأملی وتفک

علوم است که بتواند عقیده یا حکمی را تأیید یا رد نماید  و در مسیر تأیید ورد از حد و مرز یک 

دهد، عبور نماید و به سطوح تجزیه، تحلیل،  تفکر خودکار که با هوشیاری اندکی هم رخ می

صورت خودانگیخته یا  های تفکر به مهارتارزیابی، فهم، درک، نقد و تأمل برسد. بهبود 

یابد، بلکه این امر نیاز به ایجاد بستر مناسبی ازجمله ایجاد جو پرسشگری،  خود پرورش نمی خودبه

و... دارد. لازم است است دانشجویان  برانگیز، طرح مسائل استدلالی ارضمشارکت، بیان مباحث تع

شی برای آنها جنبه حفظی و انباشت محفوظات به سمت و سویی سوق داده شوند که مباحث آموز

را نداشته باشند، بلکه آنها را به تفکر، تأمل، نقد و استدلال رهنمون شوند. تفکر در خلأ صورت 

بر سخنرانی صرف، بدون  های درسی مبتنی پذیرد و نیازمند موقعیت مناسب است. طرح نمی

ندیادگیری و پرورش مهارت تفکر را توا مشارکت دانشجویان و تأکیدبر انباشت اطلاعات نمی

ضمانت نماید. راهبردهایی چون یادگیری مشارکتی، حل مسئله، استدلال، مباحثه و انتقاد ازجمله 

های تفکر و خروج از عادات خودکار و  ها برای کسب معرفت و پرورش مهارت ترین روش مطلوب

یادگیری استفاده نمایند ـ  در یاددهیشود. اساتید و مربیان باید از راهبردهایی  سطحی یادگیری می

های تأمل و تفکر را برانگیزد. در تحقیق حاضر جهت رسیدن به این اهداف، شیوه ارائه  که زمینه
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سوی جزئیات مسئله موردطرح  بدین صورت بود که با طرح سؤالی که سیر اندیشه دانشجو را به

بنابراین، طبق نتایج حاصل، این  رساند. سوق دهد، دانشجو را به هدف کلی محتوای آموزشی می

های یادگیری مشارکتی و پرورش  همراه این شیوه آموزش، توانسته است زمینه محتوای آموزشی به

خصوص در متغیرهای فهمیدن  و تفکر انتقادی را فراهم آورد که این امر خود  تفکر تأملی به

شود که اساتید  باشد. لذا توصیه می شدن یادگیری مادام العمر در دانشجویان می ساز نهادینه زمینه

های توسعه  های مناسب آموزش و محتوای مناسب؛ زمینه کارگیری اصول تدریس، شیوه ضمن به

 تفکر را برای دانشجویان فراهم آورند. 

دهد که بین میانگین نمرات تفکر تأملی  های تحقیق در بررسی فرضیه اول نشان می یافته

داری وجود دارد. نتایج این فرضیه با  عد از آموزش تفاوت معنیدانشجویان قبل از آموزش و ب

( و 5935(، کدیور و دیگران )5939فر و دیگران ) (، واعظ5939های نویدی و تویسرکانی ) پژوهش

 ( همخوانی دارد.2153چن و همکاران )

 عمل عادتیدهد که بین میانگین نمرات  های تحقیق در بررسی فرضیه دوم نشان می یافته

نتایج این فرضیه با داری وجود ندارد.  انشجویان قبل از آموزش و بعد از آموزش تفاوت معنید

که چنین نتیجه گرفته بود که یادگیری عمیق ( همخوان نبود؛ چرا5935) پژوهش کدیور و دیگران

د که آموزش و له هستنئهای تحقیق مبین این مس درواقع یافته بر عمل عادتی و تأمل اثر دارد.

اری اندکی ها نیست که دانشجو بتواند با سطح هوشی ، جزو آن دسته آموزشگیری محتوای فقهیاد

 کار ببرد. آنها را بیاموزد  و به

دانشجویان  فهمیدندهد که بین میانگین نمرات  های تحقیق در بررسی فرضیه سوم نشان می یافته

فر  یج این فرضیه با پژوهش واعظداری وجود دارد. نتا قبل از آموزش و بعد از آموزش تفاوت معنی

( همخوانی دارد. این نتیجه بدین معناست که برای فهم این درس نیازمند درک و 5939و دیگران )

ها مربوط به همین  باشد. لازم به ذکر است که بیشترین تغییر نیز بین مؤلفه فکرکردن روی محتوا می

متغیر، در سطحی بالاتر از سطح عمل عادتی مقیاس است. البته باید مدنظر داشت که رشد این  خرده

 است و این شاخص مبین اثربخشی محتوای مدنظر و شیوه آموزش، بر سطوح تفکر است.

دانشجویان  تأملدهد که بین میانگین نمرات  های تحقیق در بررسی فرضیه چهارم نشان می یافته

یج این فرضیه با پژوهش کدیور داری وجود ندارد. نتا قبل از آموزش و بعد از آموزش تفاوت معنی

 ( همخوانی ندارد.5939فر و دیگران ) ( و واعظ5935و دیگران )
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وتحلیل  مند درجهت تجزیه صورت هدف معنای اندیشیدن روی یک تجربه به ازآنجاکه تأمل به

عملکرد و قضاوت درباره راهکارهایی برای بهبود عملکرد و توسعه دانش و نگرش و تغییر در 

دهد که آموزش مذکور  باشد. نتایج این تحقیق نشان می عقاید درراستای آن تجربه میباورها و 

های بهتر و بازنگری در عملکرد یاری رساند که  حل نتوانسته دانشجویان را در حوزه پیداکردن راه

بیشتر با رویکردهای حل  باشد که سعی نمایند هرچه این نتیجه تلنگری به مربیان حوزه آموزش می

 ه در آموزش آشنا شوند و زمینه های کاربرد آن را در حوزه های تدریس فراهم آورند.مسئل

 تفکر انتقادیدهد که بین میانگین نمرات  های تحقیق در بررسی فرضیه پنجم نشان می یافته

داری وجود دارد. نتایج این فرضیه با  دانشجویان قبل از آموزش و بعد از آموزش تفاوت معنی

( همخوانی دارد که چنین نتیجه گرفتند که شیوه مناسب 5931و دیگران )پژوهش کهنوجی 

های تفکر انتقادی است.  تدریس و محتوای مناسب از عوامل مهم تأثیرگذار بر رشد مهارت

( همخوانی دارد. ایجاد 5939فر و دیگران ) ( و واعظ5313) 1همچنین با نتایج پژوهش انیس

نماید و زمینه دستیابی به  به جریان دوسویه تبدیل می درگیری ذهنی در فراگیران، تدریس را

آورد. رشد تفکر انتقادی در دنیای  ها را فراهم می ها و نگرش ها، مهارت ای متنوع از دانش مجموعه

کشیدن  چالش عنوان توانایی افراد برای به مدرن امروزی یک مهارت موردنیاز است که به

 گیرد. پردازی انجام می آمیز فرد و استدلال ز تفکر تعمقشود و با استفاده ا تفکراتشان درک می

  تحقیق نتایج از برگرفته یهادپیشنها

 تأملی تفکر رتمها توسعۀ و شدر باعثآموزش محتوای درس فقه خانواده  ینکها به باتوجه ـ

 مقیاس معرف این خرده ؛ستا شتهاند داری معنی تأثیرعمل عادتی  سمقیا دهخر بر خوشبختانه ه،شد

س باشد که این نتیجه مبین این است که یادگیری این در ها بدون فکرکردن می انجام فعالیت

یاز مثبت و مهم در مبحث که یک امت دهد دانشجویان را به سمت و سوی فکرکردن سوق می

برانگیز استفاده  رای تدریس دروس از محتواهای چالشب ساتیدا دشو می توصیهباشد که  آموزش می

 نمایند.

ین مؤلفه که اازآنجا فهمیدن بیشترین رشد را داشته است. تأملی، تفکر یها مقیاس دهخر بین ـ

بهتر است برای تقویت  نماید، فکرکردن، برای یادگیری محتوا را مطرح می مصادیقی چون درک و
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 های تدریس و شناختی بیشتری را با تغییر شیوه های بین دانشجویان درگیریبیشتر این مؤلفه  هرچه

 محتوای درسی فراهم آورد.

 یبیشتر تعاملی یفضا نمکااتاحد دمیشو دپیشنها دینتقاا تفکر مقیاس خرده بیشترتوسعۀ  ایبرـ 

 تعامل ننشجویادا تا کند تغییر کلاسی نچیدما ةشیو که  ایگونه به د؛شو مهیا سیدر            های سکلا در

  باشند شتهدا یکدیگر با یبیشتر کلامی و ارییدد

  مقاله ننویسندگا تجربۀ از برگرفته یهادهاپیشن

که در ذهن دانشجو  اساتید هنگام ارائه دروس سعی نمایند محتوا را به صورتی ارائه دهندـ 

 و چرایی ایجاد شود.ضمن درک محتوا، سؤال 

بیشتر با  که هرچههای نوین تدریس برای اساتید  موزشی در حوزه شیوهبرگزاری دوره های آ ـ

 ؛ تا بتوانند در محیط های کلاسی آنها را اجرا نمایند. اددهی تفکر محور آشنا شودهای ی شیوه

روس بر رشد رابطه با بررسی تأثیر آموزش محتوای سایر د در مشابهی تتحقیقا ستا زملا ـ

ا بهتر بتوان درجهت اصلاح محتواهای آموزشی برای ارتقای رشد شناختی ، تتفکر تأملی انجام شود

 ؛ گام برداشت.وار برپایه محفوظات قوله یادگیری طوطیو دورشدن از م

  تشکر و تقدیر

 را نمحققا و نددکر شرکت هشوپژ ینا در کهنفسنجار )عج(عصر لیو هنشگان دانشجویادا از

 .دمیشو نیرداقد و تشکر ،ساندندر رییا آن منجاا در

 
 منابع 

 .113ـ  131: 35 ش، راهبرد فرهنگ نشریه(، تأثیرات فقه بر نظام تربیتی، 1386رضا ) اعرافی، علی

 .195ـ  530: 5 ، سال اول، شمجله فقه اهل بیتدینی،  اندیشه  در فقه جایگاه(، 1390تقوی، سیدمرتضی )

جلد اول، قم:  موسوعه الفقه الاسلامی لمذهب اهل البیت )علیهم السلام(،ق(، 1053جمعی از نویسندگان )

 مؤسسه دایره المعارف الفقه الاسلامی.

 (، تأثیر1389)رضا  یخچالی، علی ی لر، فخرالسادات؛ مکتبی، غلامحسین؛ شهنی ییلاق، منیجه و حاجحسین

فصلنامه ، اهواز انیدانشگاه فرهنگ انیدانشجو یملأو تفکر ت یشغل یریگ میاز تصم نانیبر اطم یملأتفکر ت یالگو

 .59ـ  95(: 39)11، مشاوره شغلی  و سازمانی

های  حلقه (، تأثیر روش تدریس گفتگویی در1388) محمدرضا و نامی، امیر جمعه، حمیدی، فریده؛ امام

 .151ـ  131(: 5)55، های علوم شناختی مجله تازهآموزان ابتدایی،  کندوکاو فلسفی بر تفکر تأملی دانش



 

 

 9944زمستان ، 64 ، دوره جدید، شماره82سال  ش در مسائل تعلیم و تربیت اسلامیپژوهنشریه علمی /  28

یه نشرو ضرورت آموزش آن در کلاس درس،  (، تفکر انتقادی1399نژاد، اکبر ) القرائی، خلیل و سلیمان سلطان

 .191ـ  186(: 5)3، تربیت اسلامی

(، مطالعه اثربخشی یادگیری معکوس بر 1389محمدنژاد، غلامرضا و برقی، عیسی ) یار، حافظ، گل صاحب

ـ  55(: 0) 9،  نشریه ابتکار  وخلاقیت در علوم انسانیآموزان دوره متوسطه در درس ریاضی،  تفکر تأملی دانش

33. 

(، بررسی میزان توجه برنامه 1389حق، آیلار ) ری، هیمن و جودی اصفهانزاده نوبریان، محسن؛ قاد طالب

های  فصلنامه اندیشه درسی اجراشده به تفکر تأملی از دیدگاه دبیران رشته علوم تجربی  و علوم انسانی شهر کرج،

 .196ـ  188(: 3)16 ،نوین تربیتی

مطالعه  ابی پرسشنامه سطوح تفکر تأملی:(، رواسازی  و اعتباری1389زاده، عباس ) عظیمی، اسماعیل و تقی

 .03ـ  60(: 5) 9،فصلنامه پژوهش در یادگیری آموزشگاهی و مجازیموردی دانشجویان دانشگاه تربیت معلم، 

 دانشگاهی. نشر مرکز :تهران ،اول جلد ،آن کاربردهای و گیری نمونه ، نظریۀ ( 1378)علی عمیدی،

 و یادگیری رویکردهای شناختی، معرفت باورهای (، رابطۀ1381الله ) یکدیور، پروین؛ تنها، زهرا و فرزاد، ول

 .561ـ  556(: 3)15، شناسی مجله روانتحصیلی،  پیشرفت با تأملی تفکر

 آنقر موضوعی تفسیر درس زشموآ تأثیر(، 1389؛ کامیاب، حسین و نگارستانی، حسین )مرضیه، کهنوجی

 معرفتی تمطالعا فصلنامهن، فسنجار( عج)عصر لیو هنشگادا ننشجویادا دینتقاا تفکر  بر رمحوزنیا ةشیو به کریم

 .51ـ  01(: 9)53، سلامیا هنشگادا در

 سمت. تهران:چاپ دهم،  ،تاریخ فقه و فقها (،1399) گرجی، ابوالقاسم

 ی.لهاددفتر نشر ا قم: اپ هفتم،چ ،اصطلاحات الاصول و معظم ابحاثها (،1398ی )عل ،ی اردبیلینیمشک

(، بررسی جو آموزشی خلاق بر گرایش به تفکر 1389اکبر ) لقاسم؛ رضوانی، ابوالقاسم و عجم، علیلطفی، ابوا

(: 35)15، مجله توسعه آموزش در علوم پزشکیی پرستاری و مامایی شهر قاین، تأملی بین دانشجویان دانشکده

 .05ـ  61

 اهداف کلاس، محیط متغیرهای یساختار روابط (، الگویابی1383نویدی، احد و راوری تویسرکانی، فاطمه )

 .193ـ  185(: 3) 9 ،فصلنامه آموزش فناوری ریاضی، درس در و عملکرد تأملی تفکر پیشرفت،

اثربخشی آموزش به روش سؤالات  (،1383فر، محمدعلی و نجفی، محمود ) فر، سیدسعید؛ محمدی واعظ

 .501 ـ 565(: 5)3، شناسی مدرسه مجله روان مند بر عملکرد ریاضی  و تفکر تأملی، هدف

برنامه و سرفصل  یمشخصات کل یزیر برنامه یعال یشورا(، 1398ی )و فناور قاتیوزارت علوم، تحق

 ی.زیر برنامه یعال یجلسه شورا نیو نود و هفتم صدیمصوب س، فقه و حقوق یدروس دوره کارشناس

 5، فصلنامه معرفتدر تربیت،  (، نگاهی به تعامل فقه و تربیت باتأکیدبر نقش فقه1391همت بناری، علی )

 .38ـ  08(: 69)
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