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 چکیده

ترین موضوعاتی است ارزشوتربیت اسلامی از با های فلسفی تعلیمروش استنتاج ضرورت عقلی در پژوهش

است؛ نوشتار پیش رو بر پایه این  گرفته قراراز علوم انسانی  گسترهز پژوهشگران این ی برخی اآگاهکه کانون 

وتربیت اسلامی از چه نوع روشی و  های تربیتی از مبانی فلسفی در فلسفه تعلیم پرسش که در استنتاج مدلول

استنتاج ی در عقل بررسی و تبیین روش پژوهش استنتاجی ضرورت هدف باتوان بهره برد؟ و  چگونه می

ی فلسفی و دینی نگاشته شده است. نویسنده در این نوشتار از روش ها گزارههای تربیتی از مبانی و  مدلول

در توصیف مفاهیم، تحلیل و تبیین مسئله بهره  1ای یری منابع کتابخانهکارگ بهتحلیلی و استنتاجی  با  ـ توصیفی

در مقایسه با قیاس منطقی  2روش استنتاجی ضرورت عقلی گیرد که گونه نتیجه می جسته است. نگارنده مقاله این

برداری قرار گیرد. فیلسوف تربیتی  های تربیتی مورد بهره تواند در استنتاج مدلول با ضریب اطمینان بیشتری می

شناختی،  شناختی، ارزش شناختی، شناخت های تربیتی از مبانی متافیزیکی و هستی تواند در استنتاج مدلول می

های تربیتی نیز بر پایه رابطه ضروری میان مبانی و  ی و الهیاتی بهره جوید. همچنین استنتاج مدلولشناخت انسان

 عقل به چنین ضرورتی است. فرمانهای تربیتی بر پایه  مؤلفه

 .عقلضرورت  های تربیتی؛ ی پژوهش؛ تربیت؛ روش استنتاجی؛ مدلولشناس روش :هاواژهکلید
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در  شناسی پژوهش فلسفه اسلامی و روش ،حکمت متعالیه ،وتربیت اسلامی و غربی تعلیماین نوشتار از منابع فلسفه  در .1

 وتربیت استفاده شده است. فلسفه تعلیم

 . در این نوشتار منظور از روش استنتاجی ضروت بالقیاس الی الغیر همان روش استنتاجی ضرورت عقلی است.2
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 مقدمه
انداختن‌‌جریان‌کلی،‌به‌گونه‌بهو‌‌وتربیت‌تعلیمدادن‌به‌فلسفه‌‌سروسامانی‌برا‌رسیدن‌تلاشثمر‌به

نا‌غی‌به‌شناخت‌روشحیث‌که‌این‌حوزه‌از‌استآن‌‌درگرو‌وتربیت‌تعلیمباب‌ورزی‌فلسفی‌در‌اندیشه

‌ ‌9831و‌باروری‌دست‌یابد‌)باقری، ‌دراین(5: اسلامی‌نیز‌از‌این‌قاعده‌‌وتربیت‌تعلیمفلسفه‌‌،میان‌.

‌‌امستثن ‌و ‌رویکرد ‌نیازمند ‌و ‌شناخت‌روشنبوده ‌برای ‌استاندارد ‌پژوهشی ‌اهداف‌دستی ‌به یابی

‌ها‌پژوهش ‌بنابراین، ‌دینی‌است. ‌رویکرد ‌از‌دی‌تربیتی‌با ‌و پژوهش‌در‌‌یها‌روشیرباز‌رویکردها

‌محافل‌علمی‌اندیشمندان‌یژه،وگونه‌‌بهاسلامی‌‌وتربیت‌تعلیمگونه‌عام‌و‌فلسفه‌‌به‌وتربیت‌تعلیمفلسفه‌

خود‌اختصاص‌داده‌است.‌مطالعات،‌حکایت‌از‌آن‌دارند‌که‌دکتر‌‌این‌حوزه‌را‌به‌نظران‌و‌صاحب

(‌9833الهدی)(،‌خانم‌دکتر‌علم981۱)‌الله‌مصباح‌یزدی‌آیت‌(،983۱)‌یبهشت(،‌دکتر‌9831)‌یباقر

‌ ‌تحصیلات‌تکمیلی‌دو ‌مقاطع ‌همچنین‌دانشجویان ‌و ‌این‌حوزه ‌اندیشمندان ‌رشته‌و‌بهیگر ‌در یژه

های‌خود‌با‌رویکرد‌دینی‌و‌غیر‌دینی‌‌اسلامی‌در‌پژوهش‌وتربیت‌تعلیمو‌فلسفه‌‌وتربیت‌تعلیملسفه‌ف

‌اند.‌پرداخته‌وتربیت‌تعلیمهای‌پژوهش‌در‌فلسفه‌‌به‌موضوع‌رویکردها‌و‌روش

‌ ‌پیدایش‌رویکردهای‌نوین‌در ‌روش‌گسترههرچند ‌نیز ‌انسانی‌و ‌مایه‌‌علوم شناسی‌این‌علوم،

ولی‌با‌یک‌نگاه‌موردی‌به‌علوم‌؛‌هشی‌نوینی‌در‌پهنه‌علوم‌انسانی‌شده‌استهای‌پژو‌پیدایش‌روش

‌‌گونه‌بهانسانی‌ ‌فلسفه ‌‌به‌وتربیت‌تعلیمکلی، ‌فلسفه ‌و ‌‌بهاسلامی‌‌وتربیت‌تعلیمگونه‌ویژه تر‌‌یژهوگونه

‌‌می ‌این ‌پژوهشگران ‌هنوز ‌که ‌گفت ‌رشته‌بخشتوان ‌‌و ‌با ‌علمی ‌‌یچیدگیپهای ‌دهایی ید‌از

‌‌روش ‌‌رو‌هروبشناسی ‌نیز ‌پنهانی ‌و ‌ناگفته ‌سخنان ‌که ‌)باقریچشمگهستند ‌است ‌یر ،9831‌ :۴).‌

بود‌‌رو‌هروباین‌موضوع‌با‌این‌مسئله‌ شناسی‌خود‌و‌پیشینه‌9نویسنده‌مقاله‌در‌فرایند‌پژوهش‌رساله

شده‌‌دهیسامانی‌فقر‌روشی‌ا‌گونهویژه‌با‌رویکرد‌دینی‌از‌‌تربیتی‌به‌ـ‌های‌فلسفی‌یار‌پژوهشبسکه‌

‌به‌مدلول‌اجاستنتدر‌ ‌مقاله‌را‌‌راستی‌این‌خلأ‌های‌تربیتی‌برخوردار‌هستند. روشی‌بود‌که‌نویسنده

‌جهت‌بخشید.‌پژوهشسوی‌انجام‌این‌‌به

‌حکایت‌وتربیت‌تعلیمپژوهشی‌در‌فلسفه‌‌های‌روش‌ورویکردها‌‌دامنهدر‌‌ها‌پژوهش‌،میان‌دراین

‌روش ‌و‌از ‌دیالیکتیکی ‌ترکیبی، ‌تحلیلی، ‌استنتاجی، ‌همچون ‌پدیدارشناسی‌هایی و‌‌انتقادی،

‌تبار ‌و ‌میهرمونیتیکی ‌واسازانه ‌و ‌)‌کند‌شناختی ‌9831باقری، :9۱‌ ‌که ‌روش‌‌دراین( ‌شاهد میان،

 

 های تربیتی آن شناسی فلسفی و استنتاج مدلول روانیین اندیشه های صدرالمتألهین شیرازی در حوزه تب .1
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‌های‌پژوهشی‌نیز‌هستیم.‌‌استنتاجی‌در‌میان‌روش

‌وتربیت‌تعلیمهای‌پژوهش‌در‌فلسفه‌‌رویکردها‌و‌روش‌نام‌با(‌در‌کتاب‌خود‌9831)‌دکتر‌باقری

وتربیت‌را‌درقالب‌‌تعلیمی‌فلسفی‌ها‌پژوهشهای‌حاکم‌در‌‌داخته‌است‌و‌روشیشینه‌این‌بحث‌پربه‌پ

‌به ‌فصل ‌در‌نگارش‌نه ‌پژوهش‌و ‌چیستی ‌کتاب‌به ‌این ‌در ‌ایشان ‌است. ‌در‌ها‌روشآورده ‌آن ی

ایشان‌در‌‌فصلی‌را‌به‌آن‌اختصاص‌داده‌است.‌ودر‌میان‌علوم‌انسانی‌غربی‌پرداخته‌‌وتربیت‌تعلیم

پدیدارشناسی‌چون‌استنتاجی،‌تحلیلی،‌ترکیبی،‌دیالیکتیکی‌و‌انتقادی،‌هایی‌هم‌این‌کتاب‌به‌روش

ین‌فصل‌نخستوی‌در‌‌.(9831‌:9۱باقری،‌)‌است‌کرده‌اشارهشناختی‌و‌واسازانه‌و‌هرمونیتیکی‌و‌تبار

یه‌روش‌قیاس‌منطقی‌ویلیام‌فرانکنا‌بر‌پای‌تربیتی‌ها‌مدلولاین‌کتاب‌به‌روش‌استنتاجی‌در‌استنتاج‌

‌تشریح‌‌پرداخته‌است‌و ‌‌یمکیفیت‌آن‌را یه‌همان‌قیاس‌منطقی‌به‌بازسازی‌بر‌پاادامه‌در‌یولکند.

‌ ‌)الگوی‌فرانکنا ‌9831باقری، ‌اصول‌و‌به‌استنتاج‌اهدافپردازد‌و‌‌(‌می993: ی‌تربیتی‌از‌ها‌روش،

‌آورد.‌‌یمروی‌‌وتربیت‌تعلیمی‌بنیادین‌ها‌ارزشیادی‌و‌بنی‌ها‌گزاره

وری‌اسلامی‌ایران‌جمه‌وتربیت‌تعلیمدرآمدی‌بر‌فلسفه‌‌نام‌باایشان‌همچنین‌در‌پژوهشی‌دیگر‌

‌است‌در‌فصل‌دوم‌جلد‌اول‌و‌چاپ‌اول‌به‌مجزاکه‌درقالب‌دو‌جلد‌کتاب‌ طور‌‌به‌چاپ‌رسیده

‌9831باقری،‌)اسلامی‌پرداخته‌است‌‌وتربیت‌تعلیمی‌پژوهش‌در‌فلسفه‌شناس‌روشمفصل‌به‌ :۴۱).‌

قیاس‌عملی‌به‌استنتاج‌اصول‌تربیتی‌از‌اهداف‌غایی،‌‌هگون‌بهیری‌روش‌استنتاجی‌کارگ‌بهایشان‌با‌

‌ی‌تربیتی‌پرداخته‌است.‌ها‌روشی‌و‌فنون‌تربیتی‌از‌ا‌واسطهی‌تربیتی‌از‌اهداف‌ها‌روشاستنتاج‌

‌ ‌میان‌‌وتربیت‌تعلیممطالعات‌پیشینه‌شناختی‌در‌حوزه ‌فلسفی‌در ‌مبانی‌دینی‌و ‌ارتباط‌آن‌با و

که‌در‌یناگردد.‌‌یبازمجمله‌علوم‌تربیتی‌ازسازی‌علوم‌انسانی‌‌‌اسلامی‌روزگاراندیشمندان‌مسلمان‌به‌

نوع‌روش‌پژوهش‌را‌‌،علوم‌انسانی‌اسلامی‌با‌چه‌رویکردی‌به‌منابع‌فلسفی‌و‌دینی‌مراجعه‌کنیم

‌فلسفی‌یها‌نظام‌از‌استنتاج‌رقم‌خواهد‌زد.‌در‌میان‌اندیشمندان‌مسلمان‌با‌رویکردی‌به‌نام‌رویکرد

رو‌خواهیم‌شد.‌روش‌پژوهش‌در‌این‌رویکرد،‌روش‌‌ه(‌روب‌9819‌:85ایی،مسلمانان‌)رض‌عرفانی‌و

‌مسائل‌به‌نظر‌با‌و‌شده‌گرفته‌مفروض‌فلسفی،‌نظام‌دریک‌معین‌استنتاجی‌است‌که‌مبانی‌فلسفی

‌مسائل‌برای‌ییها‌پاسخ‌،وتربیت‌تعلیم ‌این‌‌.دشو‌یم‌استنتاج‌و‌استخراج‌فلسفی‌مبانی‌از‌این در

‌وتربیت‌تعلیم‌مسائلشده‌و‌‌‌ینشگزینا‌یا‌ملاصدرا‌س‌ابننظام‌فلسفی‌مانند‌رویکرد‌و‌روش‌ابتدا‌یک‌

‌‌‌‌‌‌.(9819‌:8۱،رضایی)ی‌مناسب‌تربیتی‌استنتاج‌شوند‌ها‌پاسخپایان،‌تا‌در‌شود‌یمبر‌فلسفه‌عرضه‌

‌بهشتی ‌با983۱)‌دکتر ‌در‌‌صدر‌فلسفه‌بر‌وتربیت‌تعلیم‌ابتنای‌رویکرد‌( المتألهین‌شیرازی‌نیز
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است.‌ایشان‌‌کرده‌‌اشارهاسلامی‌و‌روش‌پژوهش‌آن‌به‌روش‌استنتاجی‌‌وتربیت‌تعلیم‌موضوع‌فلسفه

تحت‌‌"تربیت‌در‌جهان‌غربو‌ای‌بازشناسی‌و‌نقادی‌فلسفه‌تعلیمای‌بر‌ینهزم"‌در‌کتاب‌خود‌با‌نام

‌ت ‌برای ‌طرحی ‌أعنوان ‌‌وتربیت‌تعلیمسیس‌فلسفه ‌اشاره ‌کار ‌روش‌این ‌به ‌ایشان‌کند‌یماسلامی .

استنتاجی‌به‌روش‌پژوهش‌استنتاجی‌در‌‌استنتاجی‌و‌پس‌،شمردن‌سه‌سطح‌پیش‌استنتاجیادامه‌با‌در

اسلامی‌را‌روش‌پژوهش‌‌وتربیت‌تعلیمیابی‌به‌دست‌‌راهکند‌و‌‌یماسلامی‌اشاره‌‌وتربیت‌تعلیمفلسفه‌

‌ ‌استطباقی ‌و ‌‌یماستنتاجی ‌این ‌وی ‌‌داند. ‌‌گونه‌بهروش‌را ‌استنتاج ‌تربیتی‌‌یدگاهداکتشاف‌و های

های‌‌توان‌هم‌با‌حرکت‌از‌مدلول‌کند‌که‌می‌یمانی‌و‌لمی‌معرفی‌‌روشوفان‌اسلامی‌به‌دو‌فیلس

ـ‌‌‌983۱‌:۱8،های‌تربیتی‌پرداخت‌)بهشتی‌)لمی(‌به‌استنتاج‌مدلول‌)انی(‌و‌بالعکس‌تربیتی‌به‌مبانی

‌با‌که‌داند‌یم‌اسلامی‌علوم‌فلسفی‌از‌یکی‌همچونرا‌‌اسلامی‌وتربیت‌تعلیم‌وی‌همچنین‌فلسفه‌.(۱5

‌اسلامی‌وتربیت‌تعلیمنظری‌‌و‌فلسفی‌های‌یانبن‌بازنگاری‌و‌بازشناسی‌به‌استدلالی‌و‌تعقلی‌روش

‌پردازد‌یم‌دیگر‌یسواز‌ها‌یانبن‌آن‌بابرازنده‌‌تربیتی‌یها‌دلالت‌استخراج‌و‌استکشاف‌و‌سو‌ازیک

‌.(‌9831‌:9۱5بهشتی،)

بر‌مبانی‌فلسفی‌و‌دین‌اسلام‌در‌‌وتربیت‌تعلیم(‌با‌رویکرد‌ابتنای‌9833)‌الهدی‌خانم‌دکتر‌علم

به‌سراغ‌حکمت‌صدرایی‌رفته‌و‌آن‌‌وتربیت‌تعلیمی‌تربیتی‌خود‌و‌کتاب‌نظریه‌اسلامی‌ها‌پژوهش

‌هاییمیان‌با‌اشاره‌به‌روش‌.‌وی‌دراینداند‌یم‌وتربیت‌تعلیمرا‌بستر‌مناسبی‌برای‌رشد‌نظریه‌اسلامی‌

‌تجربی)‌استقرایی‌روش‌،(عملی)‌قیاسی‌روش‌همچون ‌در‌هرمنوتیک‌تفسیری‌روش‌و(

‌بیان‌می‌کند‌که‌اگر‌وتربیت‌این‌تعلیمفلسفه‌‌حوزه‌یها‌پژوهش ‌یها‌دلالت‌استنتاج‌دنبال‌به‌گونه

‌مناسب‌روش‌باشیم،‌کلی‌فلسفی‌اصول‌از‌تربیتی ‌متون‌در‌تفسیری‌روش‌اگرچه‌؛است‌قیاسی

‌شرایط،‌وقوع،‌امکان‌یینتب‌برای‌ی‌تجربیها‌پژوهش‌دنبال‌به‌اگر‌اما‌دارد؛‌ای‌ویژه‌جایگاه‌مقدس

‌‌.است‌سودمند‌روش‌تجربی‌هستیم،‌اسلام‌تربیتی‌نظریه‌پیامدهای‌و‌عملی‌لوازم

‌بررسی‌ ‌رویکرد‌981۱)‌شاهد‌آن‌هستیم‌که‌جناب‌استاد‌مصباح‌یزدی‌ها‌پژوهشیگر‌دبا ‌با )

‌‌وتربیت‌تعلیم‌برای‌مبنایی‌چون‌فلسفه‌یریکارگ‌به ‌فلسفه ی‌اشاره‌اسلام‌وتربیت‌تعلیمبه‌تعریفی‌از

‌‌یم ‌که ‌پی‌توان‌یمکند ‌روش‌استنتاج ‌به ‌آن ‌درون ‌‌در ‌ایشان ‌فلسفه‌یمبرد. ‌وتربیت‌تعلیم‌نویسد:

‌اسلامی،‌وتربیت‌تعلیم‌در‌کاررفته‌به‌های‌یدواژهکل‌ینتر‌مهم‌تحلیل‌ضمن‌که‌است‌دانشی‌اسلامی

‌‌مبانی ‌مبانی‌اعم‌را‌آنگوناگون ‌‌ی،شناس‌هست‌ی،شناس‌معرفت‌از ‌و‌یاسشن‌انسانالهیاتی،

‌مراحل،‌ها‌ساحت‌اصول،‌اسلامی،‌وتربیت‌تعلیم‌اهداف‌نیز‌و‌کاود‌یم‌یشناس‌ارزش ‌و‌عوامل‌و
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‌استاد‌.(981۱‌:83مصباح‌یزدی،‌)‌کند‌یم‌بررسی‌یکدیگر‌با‌راها‌آن‌رابطه‌و‌آن‌یها‌روش‌و‌موانع

‌وتربیت‌متعلی‌فلسفه‌که‌کند‌می‌اشاره‌نکته‌این‌به‌اسلامی‌وتربیت‌تعلیم‌فلسفه‌تعریف‌در‌مصباح

‌‌مبانی‌بررسی‌و‌واکاوی‌به‌تربیتی‌های‌یدواژهکل‌تحلیل‌از‌پس‌اسلامی ‌وتربیت‌تعلیمگوناگون

استنتاج‌‌یبرا‌الهیاتی‌و‌یشناس‌ارزش‌ی،شناس‌انسان‌شناسی،‌یهست‌ی،شناس‌معرفت‌از‌اعم‌اسلامی

‌اسلامی‌تربیتو‌تعلیم‌مبانی‌واکاوی‌که‌است‌روشن.‌پردازد‌یم‌تربیتی‌یها‌روش‌و‌اصول‌اهداف،

‌در‌فرایند‌تعقلی‌روش‌یریکارگ‌به‌بر‌دلالت‌،...و‌یشناس‌معرفت‌شناسی،‌یهست‌به‌مربوط‌علوم‌از

‌مبانی‌استدلالی‌از‌و‌عقلی‌شیوه‌به‌نیزها‌‌روش‌و‌اصول‌اهداف،‌استنتاج‌دیگر‌ازسوی‌و‌دارد‌پژوهش

‌است.‌‌بوده‌اسلامی‌وتربیت‌تعلیم

‌رویکرد ‌محقق‌با ‌اما ‌رساله‌دکتری‌وتربیت‌تعلیم‌برای‌مبنایی‌مثابه‌هب‌دینی‌منبعی‌فلسفه،‌و ‌در

(981۴‌ ‌اشاره ‌نکته ‌این ‌به ‌فیلسوف‌یم( ‌که مبانی‌‌یگردآور‌یبرا‌اسلامی‌وتربیت‌تعلیم‌کند

‌را‌یشناس‌ارزش‌و‌یشناس‌انسان‌شناسی،‌یهست‌ی،شناس‌معرفت‌دانشنخست‌‌اسلامی‌وتربیت‌تعلیم

‌از‌وتربیت‌تعلیم‌مسائل‌به‌ناظر‌یها‌گزاره‌تخراجاس‌به‌درادامه‌و‌داند‌یم‌مفروض‌جدا‌علمیهمچون‌

‌م‌دانش‌این‌درون ‌کند‌تدوین‌را‌وتربیت‌تعلیم‌مبانی‌تا‌پردازد‌یها ی‌ها‌گزاره‌از‌مبانی‌استخراج.

‌مبانی،‌اکنون‌این‌یریگ‌شکل‌با.‌است‌استنتاجیگونه‌‌به‌و‌استدلالی‌و‌عقلی‌روش‌به‌مربوط‌علوم

‌وتربیت‌اهداف‌تعلیم‌تدوین‌به‌استنتاجیگونه‌‌به‌و‌استدلالی‌،عقلی‌روش‌با‌که‌رسد‌یفرام‌آنهنگام‌

‌آورد‌روی‌مبانی‌از ‌و‌یشناخت‌انسان‌ی،شناخت‌معرفت‌،شناختی‌هستی‌یها‌حوزه‌از‌هرکدام.

ها‌آناستخراج‌فیلسوف‌‌وظیفه‌که‌دارد‌تربیتی‌خاص‌اهداف‌وتربیت،‌تعلیم‌مبانی‌در‌شناختی‌ارزش

‌از‌وتربیت‌اصول‌تعلیم‌استنتاج‌بستر‌موردنظر،‌مبانی‌از‌تربیتی‌اهداف‌یریگ‌شکل‌با.‌است‌مبانی‌از

‌‌.پردازدمی‌آن‌در‌کاوش‌به‌فیلسوف‌که‌شود‌یم‌فراهم‌مبانی‌به‌ناظر‌البته‌و‌اهداف ‌ازهرکدام

‌عمل‌راهنمای‌همچون‌تربیتی‌عمل‌برای‌قواعدی‌و‌اصول‌یرندهدربرگ‌وتربیت،‌تعلیم‌حوزه‌اهداف

‌از‌اًبعض‌و‌از‌اهداف‌اصول‌این‌پدیدارگشتن‌با.‌است‌یابیدست‌قابل‌جاستنتا‌و‌تعقل‌روش‌با‌که‌است

‌و‌نیز‌و‌استطباقی‌استنتاجی،‌روش‌به‌را‌تربیتی‌یها‌روش‌توان‌یم‌مبانی، ‌کرد‌تولید .‌تدوین

‌.گرفت‌خواهد‌شکل‌اسلامی‌وتربیت‌تعلیم‌فلسفه‌،صورت‌بدین

‌‌در‌بیان‌اهمیت‌و‌ضرورت‌مسئله‌می گاه‌و‌نقش‌روش‌پژوهش‌جایکاوش‌درباره‌توان‌گفت:

‌تربیتو‌فلسفه‌و‌تعلیم‌فیلسوفان‌و‌دانشمندان‌حوزه‌پردازش‌مورداز‌دیرباز‌وتربیت‌‌در‌فلسفه‌تعلیم

‌اسلام ‌است‌غرب‌و ‌روشبوده ‌و ‌رویکردها ‌باقری‌ضرورت‌پرداختن‌به ‌دکتر های‌پژوهش‌در‌‌.
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لمرو‌علوم‌طبیعی‌شناخته‌شناسی‌در‌ق‌گرداند‌که‌اهمیت‌روش‌بازمیرا‌به‌زمانی‌‌وتربیت‌تعلیمفلسفه‌

در‌‌.(‌9831‌:8)باقری،‌علوم‌انسانی‌نیز‌آشکار‌شد‌گسترهشناسی‌در‌‌ی‌روشنگرانازآن‌‌شد‌که‌پس

دنیای‌فلسفه‌و‌اسلام‌نیز‌از‌زمانی‌که‌موضوع‌حکمت‌نظری‌و‌عملی‌در‌فلسفه‌و‌مسئله‌بایدونباید‌در‌

اندیشمندان‌مسلمان‌و‌‌موردتوجهنی‌فلسفه‌اخلاق‌‌و‌همچنین‌علوم‌انسانی‌با‌رویکرد‌دینی‌و‌علم‌دی

‌دو‌جندان‌بر‌تن‌کرد.‌‌ارزششناسی‌پژوهش‌‌پرداختن‌به‌روش‌،عالمان‌علم‌اخلاق‌قرار‌گرفت

ی‌ها‌نکتهتوان‌به‌‌اسلامی‌می‌وتربیت‌تعلیمی‌فلسفه‌ها‌پژوهشویژه‌در‌‌رو‌در‌علوم‌انسانی‌به‌ازاین

‌فراهم ‌کرد: ‌اشاره ‌پژو‌زیر ‌اندیشیدن، ‌فکری ‌چهارچوب ‌استنتاج‌سازی ‌و ‌استخراج ‌و هیدن

‌‌مدلول ‌فلسفه ‌پژوهش‌در ‌فرایند ‌در ‌استنتاج ‌فرایند ‌ساماندهی ‌تربیتی، اسلامی،‌‌وتربیت‌تعلیمهای

‌‌شکل ‌فلسفه ‌‌وتربیت‌تعلیمگیری‌رشته ‌و ‌ها ‌دانشگاه ‌گرایش‌اسلامی‌در های‌تحصیلی،‌‌نامه‌یانپابا

‌وشتار.یده‌در‌این‌نکش‌یشپروش‌پژوهش‌‌دربارهکمبود‌منابع‌نوشتاری‌

این‌حوزه‌رخ‌‌اندیشمندانسوی‌ازتوجهی‌که‌‌قابلفکری،‌علمی‌و‌تجربی‌‌یها‌رغم‌کوشش‌به

پاسخ‌برخی‌از‌سؤالات‌در‌‌کهنشده‌است‌کافی‌و‌وافی‌بررسی‌طور‌به‌روش‌توان‌گفت‌این‌می‌نموده

‌روشن‌نیست ‌‌9831)باقری،‌این‌حوزه ‌پژوهشی‌برای‌‌.(۴: گویی‌به‌پاسخپس‌هرگونه‌کوشش‌و

‌رسد.‌مینظر‌‌به‌،‌سودمنددر‌این‌زمینه‌شده‌طرحم‌سؤالات

‌

 اهداف پژوهش
عقلی‌و‌چگونگی‌کاربرد‌‌شناسی‌پژوهش‌استنتاجی‌ضرورتبررسی‌و‌تبیین‌روش‌هدف اصلی:

‌مدلول ‌استنتاج ‌در ‌آن ‌و ‌مبانی ‌از ‌تربیتی ‌ها‌گزارههای ‌فلسفه ‌در ‌دینی ‌و ‌فلسفی ‌وتربیت‌تعلیمی

‌اسلامی.

 اهداف فرعی پژوهش

‌تعیین‌ابعاد‌و‌ماهیت‌روش‌پژوهش‌استنتاجی‌ضرورت‌عقلی؛‌‌‌شناسایی‌وـ‌

ی‌تربیتی‌از‌ها‌مدلولدر‌استنتاج‌‌بالاکارگیری‌روش‌استنتاجی‌شناسایی‌و‌تعیین‌چگونگی‌بهـ‌

‌ی‌فلسفی‌و‌دینی.ها‌گزارهمبانی‌و‌
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 ی پژوهششناس روش
‌ ‌از‌توان‌یماین‌پژوهش‌را که‌‌قراردادی‌کاربرد‌ـ‌ی‌بنیادیها‌پژوهشلحاظ‌نوع‌آن‌درگروه

‌کاربردی‌دانست.‌یملحاظ‌هدف‌از ‌را ‌آن ‌به‌توان ‌نوشتار ‌این ‌در ‌محقق ‌الگویی‌‌زیرا ‌ارائه دنبال

ی‌فلسفی‌و‌دینی‌است.‌ها‌گزارهی‌تربیتی‌در‌مرحله‌عمل‌از‌مبانی‌و‌ها‌مدلولمطلوب‌در‌استنتاج‌

این‌پژوهش‌تحلیلی‌و‌استنتاجی‌است.‌در‌‌ـتوصیفی‌‌پژوهشیک‌‌پژوهشه‌روشی‌این‌بی‌از‌جنول

اقدام‌به‌‌پژوهشیشینه‌مربوط‌به‌این‌پی‌و‌‌بررسی‌ا‌کتابخانهانجام‌مطالعات‌نظری‌و‌‌پس‌ازکیفی،‌

و‌‌وتربیت‌تعلیمهای‌پژوهش‌در‌فلسفه‌‌روشدر‌منابع‌و‌مآخذ‌در‌حوزه‌یشی‌اند‌ژرف‌و‌برداری‌یشف

ضرورت‌عقلی‌‌روش‌استنتاجیتوصیف‌اطلاعات‌به‌‌بندی‌طبقهاسلامی‌شد‌که‌پس‌از‌‌وتربیت‌تعلیم

الگویی‌متناسب‌‌کردن‌آمادهی‌و‌تدوین‌این‌روش‌پژوهشی‌به‌سراغ‌ساز‌آمادهروی‌آوردیم.‌پس‌از‌

ه‌شده‌است.‌گفتنی‌است‌که‌این‌الگو‌و‌ئیکر‌یک‌نمودار‌اراپپرداختیم‌که‌در‌‌آمده‌دست‌بهبا‌روش‌

ش‌روش‌استناجی‌های‌جناب‌استاد‌مصباح‌یزدی‌در‌بخ‌یشهاندویژه‌از‌‌گونه‌بهمراحل‌عملیاتی‌آن‌

اسلامی‌برگرفته‌است‌که‌در‌پیشینه‌پژوهش‌به‌آن‌اشاره‌شد.‌‌وتربیت‌تعلیمضرورت‌عقلی‌در‌فلسفه‌

آن‌و‌همچنین‌مراحل‌‌گوناگونی‌ها‌بخشدر‌این‌مرحله‌از‌پژوهش‌به‌تحلیل‌الگو،‌ابعاد‌و‌زوایا‌و‌

‌فرایند‌استنتاج‌ ‌ها‌مدلولآن‌در ‌پرداخته‌شد. ‌مبانی‌فلسفی‌ ‌تحلیل‌‌پسی‌تربیتی‌از ‌توصیف‌و از

‌مورد ‌الگوی ‌این ‌در ‌‌گونه‌به‌بخشنظر، ‌عرصه ‌وارد ‌با‌‌تعلیم‌مسائلکاربردی ‌و ‌شده وتربیت

ی‌تربیتی‌از‌ها‌مدلولداشتن‌الگو‌و‌روش‌استنتاج‌ضروت‌عقلی،‌در‌خان‌پایانی‌به‌استنتاج‌‌دردست

‌اقدام‌شد.‌‌وتربیت‌تعلیممبانی‌فلسفی‌

‌باتوجهبنابراین ،‌‌ ‌ادبیات‌تحقیق‌و ‌به ‌وضعیت‌موجود ی‌ها‌پژوهشمبانی‌نظری‌این‌پژوهش‌و

مضاف‌دینی‌الگوی‌‌یها‌فلسفهاسلامی‌و‌سایر‌‌وتربیت‌تعلیمتربیتی‌با‌رویکرد‌دینی‌در‌حوزه‌فلسفه‌

قبل‌از‌آن‌‌یولد.‌شو‌یمصورت‌یک‌شکل‌در‌بخش‌الگوی‌استنتاج‌ضرورت‌عقلی‌ارائه‌‌عملیاتی‌به

‌به ‌‌ضروری ‌ادبیات‌‌یمنظر ‌به ‌که ‌‌پژوهشرسد ‌شود. ‌این‌روش‌پرداخته ‌نظری ‌مبانی ‌،رو‌ینازاو

،‌جایگاه‌رو‌پژوهش‌استناجی‌در‌وتربیت‌تعلیمیی‌مانند‌روش‌پژوهش‌استنتاجی‌در‌فلسفه‌گفتگوها

اسلامی،‌ماهیت‌روش‌پژوهش‌استنتاجی‌ضرورت‌عقلی‌و‌تفاوت‌آن‌با‌روش‌‌وتربیت‌تعلیمفلسفه‌

‌د.شو‌یمراستای‌اهداف‌پژوهش‌بررسی‌فرانکنا‌در‌یمنطققیاس‌

‌
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 وتربیت روش پژوهش استنتاجی در فلسفه تعلیم

‌‌نخست ‌است‌به ‌پژوهششناسابهتر ‌درهای‌مریی‌پیشینه ‌تا ‌بپردازیم ‌این‌زمینه ‌به‌تبط‌در ادامه

‌باتوجهمعر های‌تربیتی‌هم‌در‌آثار‌‌که‌موضوع‌استنتاج‌مدلولبه‌این‌فی‌روش‌این‌مقاله‌اشاره‌کنیم.

های‌متعددی‌‌روشن‌است‌که‌پژوهش‌،خورد‌چشم‌می‌مسلمان‌بهغربی‌و‌نیز‌دانشمندان‌‌اندیشمندان

های‌پژوهش‌در‌فلسفه‌‌در‌این‌زمینه‌صورت‌گرفته‌است.‌دکتر‌باقری‌در‌کتاب‌رویکردها‌و‌روش

ایشان‌در‌این‌کتاب‌‌(‌فصلی‌را‌به‌این‌موضوع‌اختصاص‌داده‌است.9831‌:1۹)باقری،‌‌وتربیت‌تعلیم

‌‌1رگیری‌آن‌از‌زمان‌ارسطو‌و‌ادامه‌آن‌توسط‌هاری‌برودیکا‌ش‌و‌بهرو‌پس‌از‌معرفی‌تاریخچه‌این

‌توضیح‌این ‌به ‌فرانکنا ‌صغراش‌دررو‌‌و ‌مقدمه ‌سه ‌در ‌قیاس‌‌،قالب‌قیاس‌منطقی‌و ‌نتیجه ‌و کبرا

بته‌ایشان‌های‌تربیتی‌اشاره‌کند.‌ال‌اصول‌و‌روش‌،اهداف‌،پردازد‌تا‌به‌استنتاج‌و‌رابطه‌میان‌مبانی‌می

همچنین‌دکتر‌بهشتی‌در‌‌پردازند.‌ش‌میرو‌خش‌دیگری‌به‌آن‌به‌تکمیل‌ایننمودن‌ب‌با‌اضافهادامه‌در

‌،)بهشتی‌"تربیت‌در‌جهان‌غربو‌ای‌بازشناسی‌و‌نقادی‌فلسفه‌تعلیمای‌بر‌زمینه‌"کتاب‌خود‌با‌نام

983۱‌ :۱8‌‌ ‌تحت‌عنوان‌طرحی‌برای‌ت۱5ـ ‌أ( وتربیت‌اسلامی‌به‌روش‌این‌کار‌‌تعلیمسیس‌فلسفه

استنتاجی‌به‌روش‌‌و‌پس‌استنتاجی‌،استنتاجی‌رادامه‌با‌شمردن‌سه‌سطح‌پیشکند.‌ایشان‌د‌اشاره‌می

صورت‌اکتشاف‌‌ش‌را‌بهرو‌کند.‌وی‌این‌وتربیت‌اسلامی‌اشاره‌می‌تعلیمپژوهش‌استنتاجی‌در‌فلسفه‌

توان‌‌کند‌که‌می‌ی‌به‌دو‌طریق‌انی‌و‌لمی‌معرفی‌میو‌استنتاج‌دیدگاه‌های‌تربیتی‌فیلسوفان‌اسلام

‌حرکت‌از ‌با ‌مدلول‌مدلول‌هم ‌استنتاج ‌به ‌بالعکس)لمی( ‌و ‌مبانی)انی( ‌به های‌تربیتی‌‌های‌تربیتی

(‌981۱)‌"اسلامی‌وتربیت‌تعلیمفلسفه‌"پرداخت.‌جناب‌استاد‌مصباح‌یزدی‌نیز‌در‌کتاب‌خود‌با‌نام‌

اند‌و‌ضرورت‌عقلی‌را‌روش‌‌ش‌اشاره‌داشتهرو‌‌کلی‌به‌اینطور‌پژوهش‌به‌شناسی‌در‌بخش‌روش

‌مبنا‌نویسنده‌در‌رساله‌براین‌اند.‌دانسته‌های‌تربیتی‌از‌مبانی‌دینی‌و‌فلسفی‌ستنتاج‌مدلولمناسبی‌برای‌ا

شناسی‌فلسفی‌و‌استنتاج‌‌لهین‌شیرازی‌در‌حوزه‌روانأهای‌صدرالمت‌تبیین‌اندیشه"دکتری‌خود‌با‌نام‌

‌و‌در‌بخش‌روش‌پژوهش‌به981۴)‌"های‌تربیتی‌آن‌مدلول ش‌رو‌‌ای‌مستقل‌به‌معرفی‌این‌گونه‌(

پرداخته‌است‌که‌خلاصه‌ای‌از‌آن‌در‌این‌نوشتار‌آمده‌است.‌‌البته‌این‌بحث‌و‌روش‌میان‌عالمان‌

بایدها‌"و‌‌"ها‌ها‌و‌نیست‌هست"دیگر‌میان‌‌عبارت‌ر‌حوزه‌عقل‌نظری‌و‌عقل‌عملی‌و‌بهعلم‌اخلاق‌د

آن‌استفاده‌‌خورد‌که‌در‌این‌مقاله‌از‌چشم‌می‌ن‌رابطه‌ضرورت‌عقلی‌میان‌آنها‌بهو‌تبیی‌"هاو‌نباید

 

1. Harry broudy 
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ه‌حکایت‌از‌آن‌دارد‌شده‌است.‌نکته‌مهم‌در‌این‌قسمت‌این‌است‌که‌مطالعات‌و‌تحقیقات‌نویسند

‌به ‌ذکرشده ‌منابع ‌استنتاج‌‌که ‌گونگی ‌و ‌کیفیت ‌به ‌یادگیری ‌نقشه ‌به ‌کاربردی ‌و ‌عینی صورت

‌دلیل‌پرداختن‌به‌این‌مقاله‌است.‌،اند‌که‌خود‌های‌تربیتی‌اشاره‌نکرده‌ؤلفهم

یستی‌استنتاج‌بپردازیم.‌از‌چان‌آن‌فرا‌رسیده‌است‌تا‌به‌برررسی‌واژگانی‌و‌اصطلاحی‌اکنون‌زم

‌ ‌هم ‌استدلال ‌به ‌است‌می‌برده‌ناماستنتاج ‌آن ‌تببین ‌متکفل ‌منطق ‌علم ‌که ‌شود ‌استدلال‌؛ زیرا

‌‌یاری ‌فرایند ‌می‌به‌یشیدناندرسان ‌‌شمار ‌را ‌اندیشیدن ‌خطای ‌از ‌منطق‌حفظ‌ذهن ‌که دوش‌برآید

‌تنگف‌کشاند.‌می ‌ما ‌استنباط‌و‌استنتاج‌در‌منطق‌خصوصیتی‌دارند‌که ‌را‌آنی‌است‌که‌استدلال، ها

‌‌گواه‌همچون ‌مدرک‌برای‌نتیجه ‌‌یمفراهم‌‌دلخواهو ‌اتقان‌کافی‌‌اکنونکنیم. ‌این‌دلایل‌از اگر

‌گفتار‌یشپشوند.‌با‌این‌‌کار‌گرفته‌می‌استنتاج‌به‌یدرستبرای‌‌گواهسازی‌آمادهبرخوردار‌باشند‌در‌

توانیم‌حقیقت‌قضیه‌معینی‌‌یله‌آن‌میوس‌بهاستنتاج‌فعلی‌است‌که‌»ان‌در‌تعریف‌استتاج‌گفت:‌تو‌می

‌نتیجه ‌که ‌می‌‌را قضایای‌دیگری‌که‌دلیل‌و‌مدرک‌برای‌آن‌نتیجه‌‌‌واسطه‌به‌،شود‌استدلال‌نامیده

ایج‌بنابراین‌تعریف،‌نت‌.(99‌،98۹5‌:8۴۱)ریچارد‌پاپکین،‌ترجمه‌مجتبوی،‌چ‌‌«اثبات‌کنیم.‌،است

اگر‌این‌‌اکنونیکر‌مقدمات‌قیاس‌منطقی‌هستند.‌پدلایل‌و‌مدارک‌معتبر‌در‌‌ارائهمنطقی‌محصول‌

به‌همان‌میزان‌نتایج‌قیاس‌منطقی‌نیز‌از‌‌،ی‌و‌اتقان‌بیشتری‌برخوردار‌باشنددرستاز‌‌هراندازهمدارک‌

‌سطح‌علمی‌بالاتری‌برخوردار‌هستند.

اره‌دارند‌که‌در‌علم‌منطق،‌شاهد‌دو‌منطق‌قیاسی‌چنین‌دانشمندان‌علم‌منطق‌به‌این‌نکته‌اش‌هم

‌استدلال ‌شاهد ‌قیاسی ‌بخش‌منطق ‌در ‌هستیم. ‌استقرایی ‌‌و ‌نتیجه ‌منتج، ‌که ‌هستیم و‌‌روشنهایی

صورت،‌استدلال‌و‌استنتاج‌آن‌صحیح‌و‌معتبر‌است.‌در‌منطق‌قیاسی‌‌شود‌که‌دراین‌یافته‌میمحقق

‌اثبات‌ ‌جزئیات‌در ‌کلیات‌به ‌حرکت‌از‌گفتارشاهد‌حرکت‌از ‌قیاس‌استقرایی‌با ‌در ی‌هستیم‌و

حقیقت‌‌ساختنآشکاری‌براتوان‌‌اساس‌می‌اینیابیم.‌بر‌ای‌کلی‌دست‌می‌جزئیات‌به‌کلیات‌به‌نتیجه

‌در‌فرایند‌پژوهش‌از‌روش‌استنتاج‌بهره‌جست.

‌بار‌به‌دوران‌ارسطو‌بازگردانید‌و‌این‌توان‌برای‌نخستین‌روش‌پژوهش‌استنتاجی‌یا‌قیاسی‌را‌می

گونه‌‌بهاستنتاجی‌به‌گونه‌عام‌در‌فلسفه‌و‌‌روش‌ی‌پیشینهراست‌بهش‌در‌فلسفه‌را‌به‌او‌نسبت‌داد.‌رو‌

روزگار‌‌این‌در.‌کرد‌جستجو‌میلادی‌‌۱۱و‌‌5۱هایدهه‌در‌توان‌را‌می‌وتربیت‌تعلیمویژه‌در‌فلسفه‌

‌ها‌ایسم»‌که ‌‌یا« ‌ها‌گرایی»همان ‌‌،تبع‌به‌یافتند‌گسترش« ‌با‌ارتباط‌در‌فلسفی‌مکاتب‌ازهرکدام

‌استخراج‌مکاتب‌از‌فلسفی‌مبانی‌که‌بودهنگامه‌‌این‌در.‌بودند‌تربیتی‌نتایجدربردارنده‌‌وتربیت‌تعلیم
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قیاس‌‌گونهآمد.‌باقری‌در‌این‌رابطه‌از‌دو‌‌می‌‌دست‌به‌هاآن‌‌تربیتی‌های‌استلزام‌استنتاج،‌روش‌به‌و

‌گسترهقیاس‌نظری‌در‌‌.۱عملیو‌قیاس‌‌9قیاس‌اخباری‌و‌نظری»‌آورد:‌ارسطویی‌سخن‌به‌میان‌می

‌و‌ ‌اخلاق ‌مانند ‌حکمت‌عملی ‌پهنه ‌در ‌قیاس‌عملی ‌فیزیک‌و ‌متافیزیک‌و ‌مانند حکمت‌نظری

‌بود ‌توجه ‌مورد ‌‌9831،)باقری‌«سیاست ‌دانش‌ازآنجا‌.(۹1: ‌تربیت‌‌وتربیت‌تعلیمکه ‌موضوع به

حکمت‌عملی‌و‌‌های‌عملی‌بوده‌و‌در‌گروه‌جزو‌دانش‌،پردازد‌اخلاقی‌و‌تغییر‌و‌تحول‌در‌آن‌می

‌گیرد‌که‌روشن‌است‌روش‌آن‌قیاس‌عملی‌است.‌اخلاق‌جای‌می

‌)قضیه ‌صغرا ‌یک‌مقدمه ‌قیاس‌منطقی‌دیگری‌از ‌هر ‌واقعی‌‌‌قیاس‌عملی‌همچون توصیفی‌و

‌)قضیه«8هاهست»متضمن‌ ‌یک‌مقدمه‌کبرا ‌و‌در«۴بایدها»‌دربردارندهارزشی‌‌‌(، ‌قیاس‌( پایان‌نتیجه

‌تجوی ‌و ‌بخش‌عملی ‌به ‌ناظر ‌عملی ‌ساختار ‌در ‌را ‌تجویز ‌و ‌توصیه ‌است‌که شناسایی‌‌«باید»زی

‌کند.‌می

،‌شاهد‌آن‌خواهیم‌بود‌که‌جُستارشناسی‌این‌‌و‌پیشینه‌تر‌ولی‌با‌یک‌تکنیک‌بازگشت‌به‌عقب

مانند‌هاری‌؛‌اند‌سخن‌به‌میان‌آورده‌وتربیت‌تعلیم‌‌فلسفه‌‌پهنهروش‌در‌‌‌این‌شماری‌از‌یبدانشمندان‌

‌‌5برودی ‌اینراستوا‌باورکه ‌به ‌‌‌ی ‌روش‌فلسفه ‌و ‌محتوا ‌او ‌فلسفی‌‌وتربیت‌تعلیمروش‌داشت. را

بنابراین،‌هرچند‌نقطه‌شروع‌بحث،‌مسئله‌تربیتی‌است‌و‌امید‌»راند:‌می‌سخنگونه‌‌دانست‌و‌این‌می

حل‌تربیتی‌باشد،‌ولی‌خود‌بحث‌هم‌از‌جهت‌محتوا‌و‌هم‌از‌جهت‌بر‌آن‌است‌که‌فرجام‌آن‌راه

‌فلسفی‌خواه ‌بودروش‌سرتاسر ‌‌«د ‌91۱1)برودی، :99۹‌‌ ‌باقری، ‌از ‌نقل ‌9831به ‌،رو‌ازاین‌.(11:

‌دانست.‌تعلیم‌تربیت‌را‌روش‌استنتاجی‌می‌‌برودی‌روش‌پژوهش‌در‌فلسفه

‌وتربیت‌تعلیم‌در‌را‌فلسفی‌‌کوشش‌وتربیت،‌تعلیم‌فلسفه‌رشته‌فلسفی‌ویژگی‌به‌باتوجه‌برودی

‌در‌،پردازد‌می‌آزمایی‌نظریه‌و‌پردازی‌یهنظر‌عمده‌فعالیت‌دو‌به‌فلسفه‌که‌گونه‌.‌همانداند‌می‌یجرا

‌پردازی‌نظریه‌در‌که‌است‌باور‌این‌بر‌برودی.‌یابد‌می‌جریان‌فعالیت‌دو‌این‌نیز‌وتربیت‌تعلیم‌فلسفه

‌اشتقاقی،‌روش‌در‌تربیت‌و‌تعلیم‌فیلسوف‌‌6اشتقاقی‌روش‌و‌نگری‌مسئله‌روش.‌دارد‌وجود‌روش‌دو

‌مبانی،‌از‌کاربردی‌صورت‌به‌و‌اشتقاقی‌روش‌با‌تا‌داده‌قرار‌امبن‌عنوان‌به‌را‌فلسفی‌مکتب‌یک

 

1. Demonstrative syllogism 

2. Practical syllogism 

3. Is 

4. Must 

5. Harry broady 

6. Derivative 
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‌روش‌دو‌به‌برودی‌نیز‌آزمایی‌نظریه‌در.‌آورد‌فراهم‌تربیتی‌لئمسا‌حل‌برای‌را‌مناسبی‌های‌پاسخ

‌کند‌‌می‌اشاره‌استنتاجی‌و‌اشتقاقی ‌در‌که‌کند‌نیتعی‌تا‌است‌آن‌دنبال‌به‌ها‌روش‌این‌در‌وی.

‌،بنابراین‌خیر؟‌یا‌است‌برده‌کار‌به‌را‌لازم‌دقت‌فلسفی،‌دیدگاه‌به‌طمربو‌های‌استلزام‌استخراج

‌،گیریم‌می‌بهره‌استنتاج‌روش‌از‌ویژه‌گونه‌به‌اخلاق‌فلسفه‌و‌علم‌به‌گونه‌فلسفه‌در‌که‌گونه‌همان

‌.جوییم‌می‌بهره‌روش‌این‌از‌نیز‌فلسفی‌مبانی‌از‌تربیتی‌های‌دلالت‌استنتاج‌و‌وتربیت‌تعلیم‌فلسفه‌در

‌فرانکنا‌افزون ‌ویلیام ‌برودی، ‌فلسفهاز‌بر ‌در ‌را ‌استنتاجی ‌روش ‌که ‌است ‌اندیشمندانی ‌‌جمله

‌به‌وتربیت‌تعلیم ‌و ‌توجه ‌پژوهی‌‌مورد ‌فعالیت ‌گونه ‌سه ‌از ‌فرانکنا ‌است. ‌داده ‌قرار کارگیری

:‌9831باقری،‌)‌کند.‌یاد‌می‌وتربیت‌تعلیمهای‌فلسفی‌‌در‌پژوهش‌8و‌تحلیلی‌۱هنجارین‌،9نظرورزانه

سه‌نوع‌روش‌پژوهش‌نظرورزانه،‌‌وتربیت‌تعلیمعنوان‌فلسفه‌دانش‌‌به‌وتربیت‌تعلیمبا‌لحاظ‌(‌و‌9۱۱

‌می ‌توصیه ‌را ‌تحلیلی ‌و ‌‌هنجارین ‌)باقری، ‌9831کند ‌قلب‌فلسفه‌9۱5: ‌را ‌پژوهش‌هنجارین ‌که )

‌گونه‌بود‌که‌شاهد‌پرداختن‌فرانکنا‌یعنی‌داند.‌این‌دانسته‌و‌آن‌را‌روشی‌استنتاجی‌می‌وتربیت‌تعلیم

‌کارگیری‌از‌مقدمات‌منطقی‌صغرا،‌کبرا‌و‌نتیجه‌هستیم.‌همان‌روش‌قیاس‌منطقی‌با‌به

های‌علمی‌و‌فلسفی‌مورد‌نقد‌‌دیدگاه‌ها‌حکایت‌از‌آن‌دارد‌که‌این‌دیدگاه‌مانند‌دیگر‌بررسی

(‌از‌جمله‌افرادی‌است‌که‌به‌مخالفت‌915۱)‌۴هوکدانشمندان‌این‌حوزه‌قرار‌گرفته‌است.‌سیدنی‌

‌فرا ‌روش ‌اوبا ‌پرداخت. ‌او ‌تربیتی ‌و ‌فلسفی ‌پژوهش ‌روش ‌در ‌بی‌نکنا روش‌‌نستندا‌اهمیت‌با

‌ ‌که ‌بود ‌باور ‌این ‌بر ‌الاهیاتیبر‌توان‌نمی"استنتاجی ‌یا تجویزی‌برای‌‌،اساس‌باورهای‌متافیزیکی

‌تعلیم ‌نمود.‌عرصه ‌پرایس‌9۱۹)همان:‌"وتربیت‌فراهم ‌کینگزلی ‌اینکه ‌یا ‌و ) 
‌مخالفت‌با‌5 ضمن

‌این‌بابرودی‌ ‌بر ‌که ‌بود ‌ور ‌معرفت» ‌شناختشن‌از توان‌دانشی‌نو‌‌نمی‌وتربیت‌تعلیمشناسی‌‌اسی‌یا

‌ ‌مسائل ‌یادگیری‌و ‌‌«استنتاج‌کرد‌وتربیت‌تعلیمدرباره ‌9831)باقری، ‌صورت‌9۱۹: ‌هر ‌ولی‌در .)

‌مورد‌به‌وتربیت‌تعلیمتوان‌روش‌استنتاجی‌در‌فلسفه‌‌نمی کارگیری‌بسیاری‌از‌‌را‌حذف‌کرد؛‌زیرا

‌ا‌صاحب ‌مرز‌نظران ‌و ‌حدود ‌باید ‌که ‌است ‌این ‌مهم ‌نکته ‌اگرچه ‌است. ‌گرفته ‌قرار ‌رشته ین

‌را‌رعایت‌کرد.‌وتربیت‌تعلیمکارگیری‌از‌آن‌در‌‌به

 

1. Speculative 

2. Normative 

3. Analytical 

4. Hook sindney 

5. Kingesley price 
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‌بر‌پایه‌چه‌وتربیت‌تعلیم‌‌فلسفه‌در‌استنتاج‌روش‌اتخاذ‌که‌بنماید‌رخ‌مجال‌این‌در‌پرسشی‌شاید

‌و‌مطالعات‌غرب‌دنیای‌در‌که‌است‌قرن‌یک‌از‌بیش‌‌گوییم‌‌می‌پاسخ‌در‌است؟‌رویکردی

‌رویکرد‌سه‌شاهد‌،میان‌دراین.‌است‌گرفته‌‌شکل‌تربیتو‌تعلیم‌فلسفه‌‌‌رشته‌در‌دانشگاهی‌تحقیقاتی

‌و‌فلسفه‌و‌سنتی‌‌نظریه‌ها،‌ایسم‌رویکرد‌ها،‌دلالت‌رویکرد‌فلسفی،‌مواضع‌رویکرد‌هستیم؛‌عمده

‌شده‌حاکم‌وتربیت‌تعلیم‌‌فلسفه‌ادبیات‌بر‌بیستم‌قرن‌اول‌‌نیمه‌در‌که‌ها‌دلالت.‌رویکرد‌وتربیت‌تعلیم

‌هایی‌دلالت‌شناختی‌ارزش‌و‌شناختی‌معرفت‌شناختی،‌وجود‌مبانی‌از‌‌توان‌می‌که‌بود‌آن‌داعی‌،بود

‌کرد‌استنتاج‌وتربیت‌تعلیم‌برای‌روش‌و‌برنامه‌هدف،‌‌حوزه‌سه‌در‌را ‌این‌توان‌می‌زمینه‌این‌در.

‌عنوان‌با‌بحثی‌ذیل‌در‌برودی.‌کرد‌مشاهده‌برودی‌یهر‌مانند‌غربی‌اندیشمندان‌آثار‌در‌را‌موضوع

‌روش‌که‌دوم‌روش‌در.‌کند‌می‌اشاره‌روش‌دو‌به‌وتربیت‌تعلیم‌در‌ورزی‌فلسفه‌برای‌پردازی‌نظریه

‌گونه‌این‌و‌نامد‌می‌استنتاجی‌روش‌را‌آن‌است‌تربیتی‌لئمسا‌حل‌در‌فلسفی‌دیدگاه‌یک‌کاربست

‌»نویسد‌می ‌این‌،«تربیتی‌لئمسا‌حل‌در‌ـ‌1لیسمئااید‌همچون‌ـ‌فلسفی‌کلی‌دیدگاه‌یک‌کاربست:

‌فیلسوف‌یک‌های‌اندیشه‌ابتدا‌روش‌‌این‌در‌.(‌‌983۱:‌۴۴۴بهشتی،)‌«نامیم‌می‌استنتاجی‌را‌روش

‌شوند‌می‌استخراج‌فلسفی‌مبانی‌عنوان‌به ‌وتربیت‌تعلیم‌حوزه‌در‌مبنایی‌های‌گزاره‌از‌بعد،‌گام‌در.

‌در‌آن‌های‌اندیشه‌و‌فلسفی‌دیدگاه‌یک‌کارگیری‌به‌برودی،‌ظریهن‌در‌،رو‌ازاین.‌گردند‌می‌استنتاج

‌پژوهش‌این‌در‌استنتاج‌بنابراین.‌بود‌خواهد‌تحقق‌ارزش‌استنتاج‌روش‌به‌وتربیت‌تعلیم‌لئمسا‌حل

‌اصول،‌اهداف،‌های‌بخش‌در‌تربیتی‌مدلولات‌مند‌ضابطه‌و‌منطقی‌منظم،‌گیری‌نتیجه‌فرایند‌به

‌.شود‌می‌اطلاق‌ضرورت‌عقلی‌درقالب‌وتربیت‌تعلیم‌فلسفی‌انیمب‌از‌تربیتی‌فنون‌و‌ها‌روش

‌امر‌دو‌به‌فلسفی‌مبانی‌از‌تربیتی‌های‌دلالت‌‌بررسی‌در‌که‌است‌این‌دیگر‌درخور‌توجه‌نکته

‌تربیتی‌های‌دیدگاه‌‌ارائه‌در‌فلسفی‌مکاتب‌و‌فیلسوفان‌که‌است‌این‌اول‌امر‌‌:کرد‌توجه‌باید‌مهم

‌صورت‌به‌ها‌دیدگاه‌بیان‌اگر.‌اند‌کرده‌اشاره‌مستقیم‌صورت‌به‌نیز‌زمانی‌و‌تلویحی‌صورت‌به‌گاهی

‌شده‌‌اشاره‌تلویحی‌صورت‌به‌اگر‌ولی‌ند؛شو‌می‌ارائه‌صورت‌همان‌به‌باشند‌صریح‌و‌مستقیم

‌هستند‌ارائه‌قابل‌منطقی‌استنتاج‌صورت‌به‌دقیق‌تیزبینی‌نوعی‌با‌،باشند ‌عرضه‌،اساس‌براین.

‌الی‌بالقیاس‌ضرورت‌باب‌از‌منطقی‌استنتاج‌صورت‌به‌عمدتاً‌وهشپژ‌این‌در‌تربیتی‌های‌مدلول

‌تربیتی‌اهداف‌که‌استنتاجی‌است؛‌فلسفی‌های‌برگزاره‌تربیتی‌های‌مدلول‌استطباق‌صورت‌هب‌و‌الغیر

‌کند‌می‌استخراج‌فلسفی‌مبانی‌از‌را .‌ندشو‌می‌استنتاج‌اهداف‌و‌مبانی‌خود‌از‌نیز‌تربیتی‌اصول.
 

1. Idealism 
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‌نیز‌را‌تربیتی‌های‌روش‌اهداف،‌بخشی‌تحقق‌ضرورت‌و‌تربیتی‌شده‌مطرح‌لاصو‌به‌باتوجه‌درادامه

‌بود‌خواهد‌تربیتی‌رفتارهای‌‌کننده‌تعیین‌عمل،‌مرحله‌در‌که‌نمود‌ارائه‌توان‌می ‌هر‌در‌سرانجام.

‌بسترساز‌و‌کرده‌تقویت‌یا‌را‌تربیت‌حرکت‌موتور‌که‌دارد‌جود‌و‌موانعی‌و‌عوامل‌تربیتی‌فرایند

‌.دارد‌بازمی‌حرکت‌از‌را‌آن‌یا‌و‌تاس‌اهداف‌پژوهش

‌ها‌نیست‌و‌ها‌هست‌از‌ها‌نباید‌و‌ها‌باید‌استتنتاج‌به‌استنتاجی،‌روش‌در‌وتربیت‌تعلیم‌فیلسوف

دیوید‌‌که‌بود‌اینجا‌در.‌کند‌می‌استنتاج‌را‌ها‌نباید‌ها،‌نیست‌از‌و‌ها‌باید‌ها،‌هست‌از‌یعنی.‌پردازد‌می

‌قضایای‌از‌توان‌می‌چگونه‌که‌کرد‌مطرح‌را‌پرسش‌این«‌ایدنب‌و‌باید‌و‌نیست‌و‌است»‌درباره‌1هیوم

،‌چگونه‌دیگر‌عبارت‌به‌کرد؟‌استنتاج‌را‌انشایی‌یا‌هنجاری‌و‌ارزشی‌قضایای‌توصیفی،‌و‌اخباری

دست‌آورد؟‌یا‌اینکه‌‌یای‌مربوط‌به‌باید‌و‌نباید‌را‌بهتوان‌از‌قضایای‌مربوط‌به‌استی‌و‌نیستی‌قضا‌می

اس‌برهانی‌از‌رابطه‌منطقی‌استی‌و‌نیستی‌به‌رابطه‌منطقی‌بایستی‌و‌نبایستی‌توان‌از‌راه‌قی‌چگونه‌می

‌آمده‌میان‌به اخلاق‌فیلسوفان‌هیوم،‌پرسش‌به‌پاسخ‌برای‌‌.(Hume, 1958: p 469)‌دست‌یافت؟

‌استنتاج‌ها‌بایستی‌از‌ها‌هستی‌اینکه‌یا‌و‌شود‌می‌تبدیل‌بایستی‌به‌هستی‌اینکه:‌گویند‌می‌گونه‌این‌و

‌این‌در.‌است‌گرفته‌تعلق‌هست‌آن‌انجامبه‌«‌مختار‌آزاد‌انسان‌اراده»که‌‌است‌دلیل‌این‌به‌،شوند‌می

‌پل‌درواقع‌گفت‌توان‌می‌بیشتر‌توضیح‌در.‌شوند‌می‌تبدیل‌ها‌بایستی‌به‌ها‌هستی‌که‌است‌صورت

‌اگرچهو‌‌است‌درونی‌انگیزه‌و‌تصمیم‌اراده،‌ها،‌نباید‌و‌ها‌نیست‌یا‌و‌ها‌باید‌و‌ها‌هست‌میان‌ارتباطی

‌را‌رابطه‌این‌عقل‌طبق‌علم‌منطق،‌که‌است‌عقلی‌و‌منطقی‌ضرورت‌باب‌از‌نیز‌ارتباط‌این‌برقراری

‌تشنگی)‌گشت‌پدیدار‌انسان‌در‌آن‌رفع‌به‌نیاز‌و‌تشنگی‌احساس‌وقتی‌،مثال‌عنوان‌به.‌کند‌می‌درک

‌برطرف‌بآ‌نوشیدن‌با‌را‌خود‌تشنگی‌باید‌که‌کند‌می‌حکم‌منطقی‌به‌گونه‌وی‌عقل(‌شد‌هست

‌و‌عقلی‌و‌منطقی‌ضرورت‌برمبنای‌باید،‌به‌است‌و‌هست‌از‌رسیدن‌،بنابراین(.‌شد‌سیراب‌بایدکند‌)

‌است‌درونی‌انگیزه‌و‌اراده ‌فلسفه‌که‌است‌تعامل‌در‌ها‌باید‌و‌هست‌با‌استنتاج‌موضوع‌رو‌ازاین.

‌در‌ضرورت‌بازبا‌ولی؛‌دهد‌می‌قرار‌‌علمی‌بررسی‌مورد‌عملی‌عقل‌احکام‌درباره‌را‌آن‌اخلاق

‌2شود‌می‌اشاره‌آن‌بخش‌به‌این ‌بیان‌دکتر‌باقری‌. ‌به البته‌ذکر‌این‌نکته‌خالی‌از‌لطف‌نیست‌که

فی‌جمله‌افرادی‌است‌که‌به‌مخالفت‌با‌روش‌فرانکنا‌در‌روش‌پژوهش‌فلس(‌از915۱هوک‌)سیدنی‌

 

1. David hume 

؛ محسن جوادی، مساله باید و هست: بحثی در رابطه ارزش و 1۰۱ ـ ۹۹. رک. محمد تقی مصباح یزدی، فلسفه اخلاق، ص 2

 واقع.
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توان‌براساس‌‌مین"روش‌استنتاجی‌بر‌این‌باور‌بود‌که‌‌نستندا‌اهمیت‌و‌تربیتی‌او‌پرداخت.‌او‌با‌بی

(‌و‌یا‌‌9۱۹)همان:‌"فراهم‌نمود‌وتربیت‌تعلیمتجویزی‌برای‌عرصه‌‌،باورهای‌متافیزیکی‌یا‌الاهیاتی

‌بروداین ‌با ‌مخالفت ‌ضمن ‌پرایس ‌کینگزلی ‌که ‌که ‌بود ‌باور ‌این ‌بر ‌معرفت"ی ‌یا‌‌از شناسی

‌‌شناخت ‌‌نمی‌وتربیت‌تعلیمشناسی ‌مسائل ‌و ‌یادگیری ‌درباره ‌نو ‌دانشی استنتاج‌‌تربیتو‌تعلیمتوان

‌.(9831‌:9۱۹)باقری،‌‌"کرد

‌فیلسوف‌که‌گیرد‌می‌قرار‌ما‌روی‌پیش‌الؤس‌این‌استنتاجی‌روش‌مفهوم‌شدن‌روشن‌از‌پس

‌فلسفی‌های‌اندیشه‌از‌خود‌تربیتی‌های‌استنتاج‌در‌روش‌این‌از‌تواند‌می‌چگونه‌وتربیت‌اسلامی‌تعلیم

‌اینجا‌بررسی‌به‌الؤس‌این‌به‌گوییپاسخ‌برای‌جوید؟‌بهره ‌پژوهش‌یگاه ‌فلسفی‌‌روش‌در های

‌.پردازیم‌می‌اسلامی‌وتربیت‌تعلیم

 وتربیت اسلامی  جایگاه روش پژوهش استنتاجی در فلسفه تعلیم

‌دانشی‌ ‌دیگر‌باتوجههر ‌از ‌روش‌آن ‌و ‌موضوع ‌اهداف، ‌می‌به ‌مجزا ‌‌علوم مثال‌‌عنوان‌بهگردد.

‌م ‌ناحیه ‌در ‌علم ‌دو ‌تفکیک‌این ‌در ‌فلسفه ‌فیزیک‌و ‌روش‌است.‌تفاوت‌علم ‌هدف‌و وضوع،

گونه‌ویژه‌از‌این‌قاعده‌‌بهاسلامی‌‌وتربیت‌تعلیمبه‌گونه‌عام‌و‌فلسفه‌‌وتربیت‌تعلیم‌‌میان،‌فلسفه‌دراین

از‌روش‌خاصی‌در‌فرایند‌پژوهش‌‌دبای‌وتربیت‌اسلامی‌می‌تعلیمفلسفه‌‌،سخن‌دیگر‌به؛‌نیستند‌امستثن

‌کاملاً ‌بخش‌صفت‌اسلامی ‌در ‌ماهیت‌آن ‌زیرا ‌جوید؛ ‌فلسفه‌بهره ‌رشته ‌از ‌وتربیت‌تعلیم‌‌متمایز

‌دست‌آورد.‌ش‌را‌از‌تعریف‌این‌رشته‌علمی‌بهرو‌توان‌این‌محض‌است.‌اگرچه‌می

‌رویکرد‌اسلامی‌به‌تعریف‌باتوجه شده‌در‌این‌نوشتار‌‌تعریف‌پذیرفته‌های‌مختلف‌این‌رشته‌با

بر‌تحلیل‌‌است‌که‌محقق‌افزونای‌‌رشته‌وتربیت‌اسلامی‌یکی‌از‌علوم‌میان‌تعلیم‌‌فلسفه»که‌این‌است‌

‌‌گزاره ‌مبانی ‌استنتاج ‌به ‌تربیتی ‌گزاره‌تعلیمهای ‌از ‌اسلامی ‌‌وتربیت ‌فلسفی ،‌شناختی‌هستیهای

‌شناختی‌شناخت ‌انسان‌ارزش، ‌استدلالی‌می‌شناختی‌و ‌تعقلی‌و ‌بتواند‌در‌‌شناختی‌به‌شیوه ‌تا پردازد

‌مدلولگام ‌استنتاج ‌به ‌بعد ‌اص‌های ‌اهداف، ‌یعنی ‌تربیتی ‌روشهای ‌و ‌تربیتی‌روی‌آورد‌ول ‌«های

‌.(981۴‌:83)رضائی،‌

اسلامی‌روش‌تعقلی‌و‌استدلالی‌است.‌‌وتربیت‌تعلیم‌‌بنابراین‌تعریف،‌روش‌پژوهش‌در‌فلسفه

های‌‌در‌بنا(‌از‌گزاره)‌یتیتربهای‌‌روش‌استدلالی‌نیز‌خود‌ناظر‌به‌روش‌استنتاجی‌یا‌استنتاج‌مدلول

‌فلسفی‌)در‌مبنا(‌است.

روش‌استنتاجی‌از‌کدام‌نوع‌روش‌است؟‌استنتاج‌یا‌‌‌شود‌که‌این‌ال‌مطرح‌میؤاکنون‌این‌س
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به‌مطالعات‌‌ی‌فرانکنا؟‌در‌جواب‌باید‌گفت:‌باتوجهاستدلال‌منطقی‌در‌اندیشه‌ارسطو‌یا‌قیاس‌منطق

رسیم‌‌وتربیت‌مسلمان‌به‌این‌نتیجه‌می‌تعلیمشده‌در‌این‌زمینه‌و‌آثار‌فیلسوفان‌‌انجام‌های‌و‌پژوهش

‌عقلیکه‌روش‌ ‌از‌روش‌استنتاجی‌ضرورت‌ ‌،های‌پیشین‌دارد‌در‌حکمت‌عملی‌که‌ماهیتی‌جدا

های‌تربیتی‌از‌مبانی‌فلسفه‌‌های‌مختلف‌در‌استنتاج‌مدلول‌میان‌روشجایگزینی‌مناسب‌در‌تواند‌می

‌اسلامی‌باشد‌که‌در‌این‌نوشتار‌به‌توضیح‌آن‌می‌پردازیم.

‌«های‌فلسفی‌اندیشمندان‌مسلمان‌ی‌به‌نظامآور‌روی»روش،‌رویکرد‌‌کارگیری‌این‌دلیل‌دوم‌به

شناسی‌روش‌پژوهش‌در‌‌چیستی"ای‌با‌عنوان‌‌مقالههای‌تربیتی‌است.‌محقق‌در‌‌در‌استنتاج‌مدلول

که‌در‌انتهای‌مقاله‌آمده‌است‌به‌بررسی‌و‌تحلیل‌رویکردهای‌مختلف‌‌"اسلامی‌وتربیت‌تعلیمفلسفه‌

‌فلسفه ‌د‌وتربیت‌تعلیم‌‌به ‌است. ‌پرداخته ‌همچون‌اسلامی ‌مختلفی ‌رویکردهای ‌به ‌نوشتار ‌این ر

بر‌‌وتربیت‌تعلیممثابه‌ساختار‌و‌روش،‌ابتنای‌فلسفه‌‌جویی‌از‌فلسفه‌به‌بهره‌آوری،‌روی‌گردانی،روی

‌تعلیم‌فلسفه‌حکمت‌متعالیه، ‌نظریه‌‌و‌ورزی‌در ‌فلسفی، ‌مبانی ‌بر ‌تربیتی ‌دلالت‌های ‌تطبیق تربیت،

و‌‌ها‌یک‌منبع‌دینی‌نسبت‌به‌مبانی‌فلسفی‌در‌استتاج‌مدلولعنوان‌‌وتربیت‌و‌فلسفه‌به‌تعلیماسلامی‌

آوری‌نسبت‌به‌استنتاج‌‌رویکرد‌روی‌میان،‌مورد‌برررسی‌قرار‌گرفته‌است.‌دراین‌های‌تربیتی‌اندیشه

روش‌در‌‌تواند‌مبنایی‌مناسب‌برای‌انتخاب‌این‌های‌فلسفی‌مسلمانان‌می‌های‌تربیتی‌از‌نظام‌اندیشه

رویکرد‌است.‌خصوصیاتی‌مانند‌ارتباط‌حداکثری‌‌‌های‌این‌آن‌نیز‌ویژگی‌دلیل‌نوشتار‌حاضر‌باشد.

‌به ‌نظام‌در ‌برخورداری‌از ‌فلسفه، ‌ارتباط‌عمیق‌میان‌دین‌و ‌متون‌فلسفی، فلسفی‌‌های‌کارگیری‌از

‌اسلامی.‌وتربیت‌تعلیم‌‌ستد‌حداکثری‌با‌فلسفه‌در‌فلسفه‌ومسلمانان‌و‌داد

فلسفی‌و‌متون‌دینی‌‌های‌های‌تربیتی‌از‌نظام‌تنتاج‌مدلولآوری،‌اندیشه‌اس‌یرو‌‌آن،‌اینبر‌افزون

اسلامی‌که‌متصف‌به‌صفت‌اسلامیت‌است‌باید‌‌وتربیت‌تعلیم‌‌به‌تعریف‌فلسفه‌را‌درپی‌دارد.‌باتوجه

‌ابعاد‌مختلف‌فلسفی،‌روش‌زا ‌با ‌فرایند‌پژوهش‌بهره‌جست‌که علمی‌و‌دینی‌این‌رشته‌‌هایی‌در

‌روش‌استنتهما ‌باشد. ‌سازگار ‌عقلیهنگ‌و ‌این‌زمینه‌‌می‌اجی‌ضرورت‌ تواند‌روشی‌مناسب‌در

شود‌و‌سپس‌با‌نظر‌‌روش،‌مبانی‌فلسفی‌معین‌در‌یک‌نظام‌فلسفی،‌مفروض‌گرفته‌می‌‌باشد.‌در‌این

‌مسائل‌ ‌مبانی‌برای‌مسائل‌وتربیت‌تعلیمبه ‌پاسخ‌های‌مناسبی‌از ‌استنتاج‌‌تعلیم، وتربیت‌استخراج‌و

‌لهین.أینا‌و‌صدرالمتس‌ند.‌همچون‌نظام‌فلسفی‌ابنشو‌می

‌رویکرد‌‌نام‌آن‌در‌انتهای‌مقاله‌آمده‌استمحقق‌در‌رساله‌دکتری‌خود‌که‌ آوری‌به‌‌رویبا

با‌روش‌تعقلی‌و‌‌دتا‌بتوان‌ههای‌تربیتی‌سعی‌بر‌آن‌داشت‌نظام‌حکمت‌صدرایی‌جهت‌استنتاج‌مدلول
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.‌چون‌دی‌تربیتی‌بپردازها‌استدلالی‌و‌تامل‌در‌مبانی‌فلسفی‌ملاصدرا‌به‌استکشاف‌و‌استنتاج‌مدلول

‌پژوهش ‌‌ماهیت ‌فلسفی ‌این‌وتربیت‌تعلیمهای ‌پژوهش‌آ‌می‌اقتضا‌گونه‌اسلامی ‌روش ‌که ن‌کند

لسفی‌و‌مبانی‌فلسفی‌در‌حوزه‌های‌ف‌بودن‌آن‌ناظر‌به‌بخش‌اندیشه‌تحلیلی‌و‌استنتاجی‌است.‌تحلیلی

‌شناخت‌هستی ‌انسان‌ارزش‌شناسی،‌شناسی، ‌‌شناسی‌و ‌الهیاتی‌است. ‌با‌شناسی‌و ‌این‌بخش‌ابتدا در

‌أت ‌تحلیل ‌و ‌فلسفی ‌مبانی ‌در ‌گزاره‌هاآنمل ‌استخراج ‌به‌‌به ‌مربوط ‌اگرچه ‌و ‌بخش ‌هر های

‌و‌مبانی‌فلسفی‌‌گزاره‌شود‌که‌خروجی‌آن،‌پرداخته‌می‌وتربیت‌تعلیم ؛‌خواهد‌بود‌وتربیت‌تعلیمها

ناظر‌به‌ضرورت‌‌گیریم‌که‌‌میهای‌تربیتی‌از‌روش‌استنتاجی‌بهره‌‌در‌بخش‌دوم‌یعنی‌دلالت‌ولی

‌اگرچه‌عقلی ‌ا‌دراین‌است. ‌راهنماییمیان ‌رهای‌بسیار‌ز ‌استاد ‌بهشتی‌مفید ‌جناب‌آقای‌دکتر اهنما

‌گفتنی‌است‌ایشان‌فلسفهه‌شدهای‌فراوان‌برد‌بهره ‌یکی‌از‌علوم‌فلسفی‌‌وتربیت‌تعلیم‌‌. اسلامی‌را

های‌فلسفی‌و‌نظری‌‌بنیانو‌بازنگاری‌داند‌که‌با‌روش‌تعقلی‌و‌استدلالی‌به‌بازشناسی‌‌می‌اسلامی

‌آن‌بنیانسو‌و‌استکشاف‌و‌استخراج‌دلال‌وتربیت‌اسلامی‌ازیک‌تعلیم ها‌‌ت‌های‌تربیتی‌متناسب‌با

وتربیت‌‌تعلیمرویکرد،‌مبانی‌فلسفی‌‌در‌این‌،رو‌ازاین‌.(9831‌:9۱5بهشتی،‌)‌پردازد‌دیگر‌می‌سوی‌از

وتربیت‌از‌دانش‌‌تعلیمشناسی‌‌ارزش‌،وتربیت‌تعلیمشناسی‌‌،‌شناختوتربیت‌تعلیمشناسی‌‌یعنی‌هستی

‌در ‌و ‌شده ‌استخراج ‌مدلولفلسفه ‌روش‌ادامه ‌و ‌اصول ‌اهداف، ‌یعنی ‌تربیتی ‌از‌‌های‌هایی تربیتی

‌می‌گزاره ‌استتاج ‌فلسفی ‌سشو‌های ‌این ‌اکنون ‌میؤند. ‌مطرح ‌صورت‌‌ال ‌استنتاج‌چگونه ‌که شود

‌شود.‌گیرد؟‌که‌در‌بخش‌بعدی‌به‌آن‌پاسخ‌داده‌می‌می

 پژوهش استنتاجی ضرورت عقلی ماهیت روش 

‌عقلیاین ‌هایی‌است؟‌پرسشی‌چیست‌و‌دارای‌چه‌ابعاد‌و‌ویژگی‌که‌روش‌استنتاجی‌ضروت‌

‌باید‌کنیم‌که‌استنتاج‌در‌ابتدا‌به‌این‌نکته‌اشاره‌می‌ولی؛‌نماید‌است‌که‌در‌ابتدای‌این‌بخش‌رخ‌می

‌نوع‌از‌آن‌منطقی‌پیوند‌که‌ستمنطقی‌ا‌استنتاج‌و‌استلزام‌نوع‌از‌ها‌نیست‌و‌ها‌هست‌از‌نباید‌و

‌است‌مقتضی‌صورت‌به‌گذاری‌اثر ‌‌میان‌به‌صحبت‌ها‌نباید‌و‌باید‌از‌منطقی‌استنتاج‌در‌که‌زمانی.

‌به‌منطق‌اصطلاح‌در‌که‌است‌چیز‌دو‌میان‌علیت‌بر‌مبتنی‌ضروری‌رابطه‌نوعی‌گر‌حکایت‌،آید‌می

‌است‌یافته‌شهرت‌بالقیاس‌ضرورت ‌راه‌و‌باشد‌مطلوب‌هدفی‌به‌یابیدست‌هرگاه‌حالت‌این‌در.

‌های‌گزاره‌صورت‌به‌که‌است‌حاکم‌دو‌آن‌میان‌ضروری‌رابطه‌،باشد‌معلوم‌نیز‌آن‌به‌وصول

های‌وصول‌به‌آن‌‌ای‌تجویزی‌از‌مقایسه‌اهداف‌و‌راهه‌یعنی‌صدور‌گزاره؛‌شود‌می‌بیان‌تجویزی

‌ها‌دارد.آنای‌رابطه‌ضروری‌میان‌‌شود‌که‌حکایت‌از‌گونه‌منتج‌می
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‌.دارد‌وجود‌ضرورت‌قسم‌سه‌که‌کند‌از‌این‌نکته‌رازگشایی‌می‌اخلاق‌فیلسوفان‌آثار‌بررسی

‌بخش‌ابتدا‌این‌در‌.(98۱۱:‌۴3طباطبایی،الغیر‌)‌الی‌بالقیاس‌و‌بالغیر‌بالذات،‌وجوب‌باب‌از‌ضرورت

‌.پردازیم‌می‌الغیر‌الی‌بالقیاس‌ضرورت‌سپس‌و‌ضرورت‌مفهوم‌توضیح‌به

‌اخلاقی‌هاینباید‌و‌باید‌از‌اخلاق‌فلسفه‌در‌که‌زمانی‌همچنین‌و‌فلسفی‌شناسی‌ارزش‌مبانی‌در

.‌است‌ضرورت‌معنای‌به‌نباید‌و‌باید‌واژه‌که‌دارند‌آن‌از‌حکایت‌شواهد‌آید‌می‌میان‌به‌صحبت

‌است‌اخلاقی‌ضرورت‌همان‌منظور‌؛باشد‌اخلاقی‌باید‌شود‌می‌گفته‌وقتی‌یعنی ‌معنای‌زیرا.

‌بایستی» ‌حتمیت‌و‌رورتض‌وجوب،»‌معنای‌به‌لغت‌در« ‌است« ‌عدم‌و‌امتناع‌و‌حرمت‌درمقابل،.

‌ورزش‌باید‌سلامتی‌برای»شود‌‌می‌گفته‌وقتی‌مثال‌عنوان‌به.‌شود‌می‌تعبیر‌نبایستی‌به‌که‌است‌امکان

‌است‌ضررورت‌یک‌سلامتی‌برای‌ورزش‌که‌معناست‌این‌به«‌کرد ‌این. برای‌سلامتی‌نباید‌»که‌یا

و‌مواد‌الکلی‌برای‌سلامتی‌جسم‌و‌روان‌ضرر‌داشته‌و‌‌ست‌که‌شرابمعنابه‌این‌‌«شراب‌نوشید.

‌صورت، ‌این ‌در ‌نیست. ‌جلوه‌‌عدم‌سودمند ‌ضروری ‌امری ‌سلامت، ‌حفظ ‌برای ‌شراب نوشیدن

‌ضرورت‌می ‌ضرورت‌را ‌این ‌نام ‌که ‌نامیم‌می‌الغیر‌الی‌بالقیاس‌کند ‌در‌ورزش‌،دیگر‌رتعبا‌به.

‌تنها‌که‌یابد‌می‌ضرورت‌علت‌با‌مقایسه‌در‌معلول‌یعنی.‌یابد‌می‌ضرورت‌سلامتی‌کسب‌با‌مقایسه

‌دریابد‌را‌آن‌تواند‌می‌عقل ‌است‌بایدها‌و‌الزامها‌همه‌سرچشمه‌خرد‌و‌عقل‌،درواقع. ‌قاعده‌در.

‌عمل‌این‌باید‌منفعت‌و‌هدف‌این‌به‌رسیدن‌برای‌گوید‌می‌که‌است‌انسانی‌عقل‌این‌ضرورت‌عقلی

بر‌این‌باور‌است‌‌1آدامز هیو مری رابرتی‌مانند‌پردازان‌نظریه‌اگرچه.‌کرد‌ترک‌را‌نآ‌یا‌و‌انجام‌را

‌شود‌ها‌بر‌پایه‌مسئله‌موافقت‌و‌مخالفت‌با‌امر‌الهی‌تبیین‌می‌ها‌و‌یا‌هست‌و‌نیستنباید‌و‌که‌باید

ای‌موافقت‌با‌امر‌‌ها‌گونهو‌بر‌این‌باور‌بود‌که‌انجام‌بایدها‌و‌عدم‌انجام‌نباید(.‌ا‌9111نک:‌آدامز)

‌ای‌مخالفت‌با‌آن.‌ها‌گونهنبایدها‌و‌عدم‌انجام‌بایداست‌و‌همچنین‌انجام‌الهی‌

‌»نویسد‌می‌چنین‌‌این‌ضرورت‌عنوان‌ذیل‌طباطبایی ‌فلسفه‌و‌منطق‌در‌که‌ـ‌ضرورت‌واژه:

‌گاهی‌و‌موجود‌یک‌ذاتی‌استغنای‌به‌اشاره‌برای‌گاهی:‌دارد‌متعددی‌معانی‌ـ‌رود‌می‌کار‌به‌فراوان

‌و‌علت‌طرفینی‌رابطه‌به‌نیز‌گاه‌و‌شود‌می‌کارگیری‌به‌ولمعل‌به‌علت‌موهبتی‌استغنای‌به‌اشاره‌برای

‌)دارد‌اشاره‌معلول ‌‌98۱۱طباطبایی،« :‌نویسد‌می‌گونه‌این‌علامه‌مطلب‌توضیح‌در‌جوادی‌.(۴3:

‌ذاتی‌استغنایاولی‌)» ‌ذاتی‌ضرورت‌،است‌خود‌معلول‌وجودی‌سعه‌و‌اطلاق‌از‌حاکی‌که‌را(

‌علت‌ناحیه‌از‌معلول‌که‌است‌‌لزومی‌و‌بایستی‌گر‌کایتح‌که‌را(‌موهبتی‌استغنایدومی‌)‌نامند؛‌می
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‌بین‌لزوم‌استدعای‌رابطه‌به‌که‌ـ‌(طرفیتی‌رابطهسومی‌)‌و‌نامند‌می‌بالغیر‌ضرورت‌گیرد‌می‌خود

«‌گویند‌می‌الغیر‌الی‌بالقیاس‌ضرورت‌ـ‌دارد‌نظر‌سوم،‌علت‌یک‌معلول‌دو‌یا‌معلول‌و‌علت

‌.(‌98۹5:‌۱1جوادی،)

‌الغیر‌الی‌بالقیاس‌ضرورت‌با‌درباره‌جوادی‌و‌طباطبایی‌علامه‌عبارات‌بخش‌سوم‌از‌که‌آنچه

‌و‌معلول‌و‌علت‌میان‌دوطرفه‌رابطه‌یک‌به‌ضرورت‌نوع‌این‌که‌است‌این‌شود‌می‌کارگیری‌به

‌)‌وجود‌کهمعنا‌این‌به‌دارد؛‌اشاره‌دو‌آن‌میان‌‌تلازمی‌ارتباط معلول‌‌وجود‌ملازم‌،(مبانیعلت

‌به‌استنتاجی،‌روش‌در‌الغیر‌الی‌بالقیاس‌ضرورت‌در‌ضرورت‌از‌منظور‌،نبنابرای.‌است(‌استلزامات)

‌میان‌ضروری‌و‌اقتضایی‌رابطه‌نوعی‌که‌دارد‌اشاره‌آن‌تربیتی‌استلزامات‌و‌مبانی‌میان‌طرفینی‌رابطه

‌استنتاج‌مبانی‌از‌اقتضایی‌و‌ضروری‌رابطه‌ازباب‌استلزاماتی‌چنین‌معناکه‌این‌به.‌است‌حاکم‌دو‌آن

‌.ندشو‌می

‌بالغیر‌یا‌بالذات‌وجوب‌از‌اخلاقی‌باید‌مفهوم‌که‌باورند‌این‌بر‌مسلمان‌اندیشمندان‌از‌برخی

‌این‌،است‌ضروری‌معلول‌تحقق‌برای‌علت‌وجود‌شود‌می‌گفته‌وقتی‌یعنی‌؛کند‌می‌حکایت‌فلسفی

‌حالت‌این‌در‌که‌دارد‌ضرورت‌اًذات‌و‌خودش‌خاطر‌به‌شیء‌آن‌که‌معناست‌این‌به‌ضرورت

‌آنگاه‌،باشد‌دیگری‌شیء‌وجود‌خاطر‌به‌شیء‌ضرورت‌اگر‌ولی؛‌است‌بالذات‌وبوج‌و‌ضرورت

‌است‌دیگری‌خاطر‌به‌و‌بالغیر‌وی‌ضرورت ‌»نویسد‌می‌رابطه‌این‌در‌یزدی‌حائری. ‌مفهوم:

‌هستی‌اهمیت‌و‌شدت‌از‌که‌است‌بالغیر‌یا‌بالذات‌وجوب‌و‌ضرورت‌همان‌بایستی،‌اصطلاحی

‌میان‌همبستگی‌شدت‌به‌،ضرورت‌نیز‌سخن‌این‌در‌.(‌98۱9:‌9۱۱یزدی،‌حائری«‌)کند‌می‌حکایت

‌.است‌شده‌تعبیر‌شی‌دو

‌در‌منحصر‌ها‌نباید‌و‌باید‌و‌ها‌ضرورت‌نوع‌این‌که‌نظر‌آید‌انگیز‌به‌شگفت‌شاید‌بیان‌این‌نکته،

‌دارد‌وجود‌نیز‌طبیعی‌علوم‌در‌بلکه‌،نیست‌غیراخلاقی‌امور ‌نبایدهایی‌و‌باید‌هم‌علم‌در‌یعنی.

‌ها‌هست»‌میان‌عقلی‌منطقی‌رابطه‌که‌هستیم‌آن‌شاهد‌نیز‌علمی‌قوانین‌و‌علم‌یعنی‌در؛‌است‌حاکم

‌ها‌باید‌و ‌نباید‌نیست»و‌« ‌و ‌است‌حاکم‌«هاها ‌به؛ هایی‌‌از‌خوراکی‌کارگیری‌مانند‌یک‌پژشک‌که

قرار‌‌کارگیری‌گوید‌که‌نباید‌مورد‌به‌و‌می‌کند‌ممنوع‌اعلام‌می‌yرا‌در‌شرایط‌بیماری‌‌xهمچون‌

ها‌‌که‌ممنوعیت‌از‌بعضی‌خوراکی‌کند‌می‌«هایی‌هست»شرایط‌بیماری‌حکایت‌از‌‌،واقعدر‌گیرد.

‌ ‌گونه«هانباید»حکایت‌از ‌این‌دانش‌نیز ‌در ‌هست‌ای‌. ‌ضروری‌منطقی‌میان ‌نباید‌رابطه ‌و ‌و‌‌ها ها

‌دارد.‌یمپرده‌بر‌ها‌وجود‌دارد‌که‌از‌روش‌ضرورت‌عقلی‌ها‌و‌نباید‌نیست
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‌و‌اخلاق‌در‌ضرورت‌و‌باید‌میان‌تفاوتی‌آیا‌که‌یابد‌می‌ظهور‌ما‌روی‌پیش‌الؤس‌این‌اینک

‌غیراخلاقی‌و‌اخلاقی‌بایدهای‌تفاوت‌به‌زمینه‌این‌در‌یزدی‌مصباح‌خیر؟‌یا‌دارد‌وجود‌غیراخلاق

‌،درواقع.‌داند‌می«‌مختار‌عاقل‌فاعل‌اراده»نام‌‌به‌مهم‌عامل‌یک‌در‌را‌دو‌آن‌تفاوت‌و‌کند‌می‌اشاره

‌،باشد‌یافته‌وجود‌مختار‌عاقل‌فاعل‌اراده‌جانب‌از‌که‌شود‌می‌اطلاق‌اموری‌به‌اخلاقی‌های‌بایسته

‌غیرارادی‌های‌علت‌ناحیه‌از‌هاآن‌ضرورت‌که‌شوند‌می‌مربوط‌اموری‌به‌غیراخلاقی‌های‌بایسته‌ولی

‌به‌را‌ها‌بایسته‌پاراگراف‌این‌در‌وی‌.(981۱‌:9۱۱،‌و‌مصباح‌یزدی‌‌983۴:‌5۹یزدی،‌مصباح)‌است

‌مختار‌فاعل‌اراده‌در‌را‌دو‌آن‌عمده‌تفاوت‌و‌کند‌می‌تقسیم‌غیراخلاقی‌و‌اخلاقی‌های‌بایسته

‌داند‌می ‌شاهد‌نیز‌اخلاق‌از‌غیر‌علم‌های‌حوزه‌سایر‌در‌که‌گرفت‌نتیجه‌توان‌می‌سخن‌این‌از.

‌هستیم‌‌علمی‌های‌هست‌از‌‌علمی‌های‌بایسته‌استنتاج ‌علم‌از‌غیر‌علوم‌حوزه‌در‌مطرح‌بایدهای.

‌فاعل‌اراده‌به‌ناظر‌اخلاقی‌باید‌ولی‌است؛‌علمی‌قوانین‌و‌جبری‌و‌غیرارادی‌بایدهای‌به‌ناظر‌اخلاق

‌ویژه‌گونه‌به‌نیز‌‌اسلامی‌وتربیت‌تعلیم‌فلسفه‌و‌عام‌گونه‌به‌وتربیت‌تعلیم‌فلسفه‌دانش‌در.‌است‌مختار

‌یابد‌می‌جریان‌قاعده‌این ‌که‌ارندد‌وجود‌فلسفی‌مبانی‌وتربیت‌تعلیم‌فلسفه‌دانش‌در‌بیان‌این.

‌دارند‌وتربیت‌تعلیم‌نظام‌با‌مرتبط‌های‌هست‌از‌حکایت ‌ها،‌هست‌این‌از‌وتربیت‌تعلیم‌فیلسوف.

‌.کند‌می‌استنتاج‌و‌استخراج‌تربیتی‌ـ‌آموزشی‌های‌گذاری‌سیاست‌حوزه‌در‌را‌منطقی‌های‌باید

‌باید‌مفهوم‌درباره‌مختار‌نظریه‌عنوان‌به‌خود‌نظریه‌تبیین‌به‌بخش‌این‌ذیل‌در‌یزدی‌مصباح

‌است‌حرفی‌معنای‌اول‌معنای.‌کنند‌می‌مطرح‌را‌معنا‌دو«‌نباید‌و‌باید»‌واژه‌برای‌ایشان.‌پردازد‌می

‌شوند‌می‌امرونهی‌صیغه‌و‌تأهی‌جایگزین‌جمله‌فعل‌با‌که ‌مفهوم‌از‌واژه‌دو‌این‌گاهی‌ولی؛

‌انجام‌باید‌کار‌این‌شود‌می‌گفته‌وقتی‌یعنی.‌رود‌می‌کار‌به‌لازم‌و‌ضروری‌واجب،‌معنای‌به‌مستقلی

‌و‌دارد‌اعتباری‌و‌انشایی‌حالت‌،اول‌معنای‌در‌مفهوم‌این.‌است‌ضروری‌کار‌این‌انجام‌یعنی‌،شود

‌دارد‌اشاره‌آن‌ترک‌یا‌کار‌انجام‌لزوم‌و‌ضرورت‌بر‌دوم‌کاربرد‌در ‌این‌به‌همچنین‌ایشان‌سند.

:‌گوید‌می‌همچنین‌ایشان.‌رود‌می‌کار‌به‌مختلف‌علوم‌درـ‌‌ضرورت‌ـ«‌باید»‌که‌کند‌می‌اشاره‌نکته

‌و‌علت‌و‌مسبب‌و‌سبب‌بین‌بالقیاس‌ضرورت‌مبین‌موارد،‌این‌در‌باید‌واژه‌فلسفی،‌اصطلاح‌به»

‌نیز(‌معلولآن‌)‌نتیجه‌،نیابد‌تحقق(‌علتمخصوصی‌)‌کار‌تا‌که‌است‌آن‌دهنده‌نشان‌و‌بوده‌معلول

‌این‌و‌هستند‌معینی‌هدف‌با‌مقایسه‌در‌خاصی‌ترک‌یا‌انجام‌ضرورت‌یعنی‌یافت؛‌نخواهد‌تحقق

‌،رو‌ازاین(‌‌51:همان.«‌)شود‌می‌تعبیر‌بالقیاس‌ضرورت‌به‌فلسفی‌اصطلاح‌در‌که‌است‌چیزی‌همان

‌عمل‌این‌انجام‌پس‌،است‌عمل‌این‌انجام‌مرهون‌آن‌به‌رسیدن‌و‌دارد‌ضرورت‌هدف‌این‌چون
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‌درک‌عقل‌منا‌به‌نیرویی‌تنها‌را‌ضرورت‌این.‌داشت‌خواهد‌ضرورت‌هدفی‌چنین‌به‌رسیدن‌برای

‌.کند‌می

‌موارد‌از‌بسیاری‌در‌را‌اخلاقی‌احکام‌و‌قضایا‌هرچند»‌اینکه‌به‌اشاره‌از‌پس‌یزدی‌مصباح

‌از‌حقیقتاً‌اخلاقی،‌احکام‌ولی‌،کرد‌بیان‌نهی‌و‌امر‌و‌نباید‌و‌باید‌درقالب‌و‌انشایی‌گونه‌به‌توان‌می

‌،(‌983۱:‌88۱یزدی،‌مصباح«‌)دهند‌می‌الامری‌نفس‌واقعیت‌یک‌از‌خبر‌و‌بوده‌خبری‌جملات‌سنخ

‌ضرورت‌مفهوم‌و‌گذارد‌نمی‌تفاوتی‌ریاضی‌و‌تجربی‌جملات‌و‌احکام‌و‌اخلاقی‌قضایای‌میان

‌داند‌می‌جاری‌نیز‌‌علمی‌های‌ضرورت‌در‌را‌اخلاقی ‌‌کنند‌می‌بیان‌گونه‌این‌ایشان. ‌حقیقت»که

‌جملات‌و‌احکام‌اب‌تفاوتی‌هیچ‌واقع‌از‌کاشفیت‌و‌گری‌حکایت‌ازنظر‌اخلاقی،‌جملات‌و‌احکام

‌،دانیم‌می‌خارجی‌واقعیات‌از‌حاکی‌را‌تجربی‌علوم‌قضایای‌که‌گونه‌همان‌و‌ندارد‌ریاضی‌و‌تجربی

‌)‌«کنند‌می‌الامری‌نفس‌واقع‌از‌کاشفیتی‌نیز‌اخلاقی‌قضایای ‌که‌گونه‌همان‌،بنابراین‌.(8۱همان:

‌داریم‌نیز‌علمی‌بایدهای‌و‌هست‌،داریم‌اخلاقی‌بایدهای‌و‌هست ‌از‌نیز‌وتربیت‌تعلیم‌سفهفل‌در.

‌.کنیم‌می‌استنتاج‌را‌تربیتی‌های‌باید‌تربیتی،‌های‌هست

‌های‌گزاره‌و‌ها‌اندیشه‌از‌تربیتی‌نتایج‌بخش‌در‌استنتاج‌روش‌از‌که‌پژوهش‌این‌در‌،بنابراین

‌پیشین‌های‌سطر‌در‌که‌است‌عقلی‌ضرورت‌بر‌پایه‌قاعده‌آن‌کار،‌سازوکند‌می‌کارگیری‌به‌فلسفی

‌.پرداختیم‌آن‌توضیح‌به

 عقلی با روش قیاس منطقی فرانکنا شناسی روش ضرورت تفاوت

ممکن‌است‌چنین‌پرسشی‌در‌ذهن‌خوانندگان‌محترم‌مقاله‌شکل‌گیرد‌که‌ویلیام‌فرانکنا‌نیز‌با‌

‌مدلول ‌استنتاج ‌به ‌قیاس‌منطقی ‌صورت‌روش ‌این ‌در ‌است. ‌پرداخته ‌تربیتی روش‌چه‌‌این‌،های

‌ا‌دارد؟‌و‌یا‌اینکه‌چه‌نوع‌برتری‌نسبت‌به‌آن‌دارد؟تفاوتی‌با‌قیاس‌منطقی‌فرانکن

روش‌در‌نوع‌الگوی‌استنتاج‌آنهاست.‌‌در‌پاسخ‌به‌این‌پرسش‌باید‌بگوییم‌عمده‌تفاوت‌این‌دو

‌‌عبارت‌به ‌الگوی ‌فرانکنا ‌روش‌قیاس‌منطقی ‌در ‌بهدیگر ‌مقدمه‌‌صورت‌مقدمه‌استنتاج ‌دو ‌با چینی

‌اخباری‌تشکیل‌ ‌نتیجه ‌شود‌میاخباری‌و ‌رفتارهای‌مشخص‌انسانی‌یعن؛ ‌بیانگر ‌که ‌صغرا ی‌مقدمه

‌مقد ‌کلی‌دراست‌و ‌دیدگاه ‌بیانگر ‌که ‌کبرا ‌نتیجهمه ‌انسان‌است‌و ‌این‌مورد ‌از ‌مقدمه‌‌ای‌که دو

‌می‌به ‌بهآید‌دست ‌دانش‌عنوان‌. ‌نامناسب ‌یادگیری ‌هر‌‌مثال: ‌است. ‌آدمی ‌رفتارهای ‌از ‌یکی آموز

آموز،‌توسط‌‌ادگیری‌نامناسب‌دانشپس‌ی‌گیرد.‌میرفتارآدمی‌توسط‌علتی‌بیرون‌از‌آن‌رفتار‌شکل‌

گیری‌است.‌چینش‌مقدمات‌و‌نتیجه‌،پایه‌استنتاج‌،رو‌ایناز‌گیرد.‌علتی‌بیرون‌از‌آن‌رفتار‌شکل‌می
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‌و‌های‌هست‌و‌نیست‌و‌باید‌بر‌پایه‌گزاره‌ولی‌در‌روش‌استنتاجی‌ضرورت‌عقلی‌الگوی‌استنتاج

‌همچنین‌نتایج‌و‌مدلول ‌پایه‌های‌ترب‌نباید‌است. ‌بر ‌براساس‌حکم‌عقل‌به‌ضرورت‌نتیجه یتی‌تنها

های‌‌ش‌از‌گزارهرو‌‌گانه‌این‌های‌سه‌.‌گزارههای‌تربیتی‌خواهد‌بود‌رابطه‌منطقی‌میان‌مبانی‌و‌مدلول

و‌نتیجه‌ضروری‌الوجود‌عقلی‌که‌همان‌مدلول‌‌«هاباید»‌و‌نقطه‌مطلوب‌یا‌«ها‌هست»‌ناظر‌به‌مبانی‌یا

دو‌روش‌متفاوت‌از‌یکدیگر‌جلوه‌بر‌آن‌کیفیت‌استنتاج‌در‌این‌‌افزون‌.شود‌تشکیل‌می‌،تربیتی‌است

‌روش‌ضرورت‌می ‌در ‌ضرورت‌وجودی‌‌نماید. ‌مبنای‌‌cعقلی، ‌پایه ‌بر ‌تربیتی ‌مدلول ‌همان ‌aیا

روش‌‌‌د.‌روشن‌است‌که‌در‌اینشو‌یا‌همان‌نقطه‌مطلوب‌طراحی‌می‌bیابی‌به‌جهت‌ضرورت‌دست

‌مثال:‌انسان‌مرکب‌از‌جسم‌و‌روح‌است.‌عنوان‌به؛‌ان‌نیامده‌استمی‌کبرا‌و‌نتیجه‌صحبتی‌به‌از‌صغرا،

‌باشد.‌هست(.) ‌انسان ‌روحانی ‌جسمانی‌و ‌پرورش‌ابعاد ‌اصل)‌هدف‌تربیت‌باید همسویی‌‌باید(.

فلسفی‌باید‌بگوییم:‌بر‌‌های‌درسی.‌طبق‌روش‌استنتاجی‌ضرورت‌‌عقلی‌آموزش‌و‌تربیت‌در‌برنامه

یابی‌به‌این‌هدف‌از‌جسم‌و‌روح‌است‌و‌به‌جهت‌دستنسان‌مرکب‌شناسی‌که‌ا‌این‌مبنای‌انسانپایه‌

های‌درسی‌‌را‌در‌برنامهیعنی‌پرورش‌ابعاد‌جسمانی‌و‌روحانی‌باید‌اصل‌همسویی‌آموزش‌و‌تربیت‌

‌بنابراین ‌حکم‌عقل‌است. ‌پایه ‌خود‌‌،گنجانید‌که‌ضرورت‌این‌اصل‌بر ‌روش‌در تفاوت‌این‌دو

 روش‌و‌الگوی‌استنتاج‌این‌دو‌روش‌است.‌

 های تربیتی به روش ضرورت عقلی الگوی استنتاج مدلول

‌اینکه‌هدف‌این‌نوشتار‌باتوجه ‌مسائل‌‌،به ‌عقلی‌در ‌تبیین‌روش‌استنتاجی‌ضرورت‌ بررسی‌و

پرداخته‌‌شده‌در‌نوشتار‌ه‌مراحل‌پژوهش‌مطابق‌با‌روش‌مطرحتربیتی‌است‌در‌ابتدا‌لازم‌است‌تا‌ب

‌در ‌کیفیت‌استخشود. ‌توضیح‌الگو‌و ‌به ‌ادامه ‌مدلول‌استنتاج‌دادهراج‌و ‌بخش‌مبانی‌و ‌در های‌‌ها

‌اصول، ‌اهداف، ‌همچون ‌می‌روش‌تربیتی ‌تربیتی ‌فنون ‌و ‌کیفیت‌‌پردازیم.‌ها درخصوص‌موضوع

اساس‌روش‌پژوهش‌استنتاجی‌استاد‌مصباح‌یزدی‌در‌که‌این‌الگو‌بر‌گوییم:‌مییابی‌به‌این‌الگو‌دست

اج‌و‌تدوین‌شده‌است‌که‌توضیح‌آن‌در‌پیشینه‌(‌استخر981۱)‌اسلامی‌وتربیت‌تعلیمکتاب‌فلسفه‌

عملیاتی‌به‌کیفیت‌‌صورت‌کاملاً‌که‌در‌این‌مقاله‌به‌گونه‌مبانی‌نظری‌تحقیق‌آمد.‌البته‌آن‌پژوهش‌و

کلی‌به‌‌صورت‌است‌در‌آن‌کتاب‌نیامده‌و‌بلکه‌بهکاربرد‌و‌اجرای‌آن‌در‌مرحله‌عمل‌‌اشاره‌شده‌

ی‌این‌پژوهش‌و‌وضعیت‌موجود‌ادبیات‌تحقیق‌و‌مبانی‌نظر‌به‌،‌باتوجهآن‌اشاره‌شده‌است.‌بنابراین

های‌مضاف‌‌وتربیت‌اسلامی‌و‌سایر‌فلسفه‌تعلیمهای‌تربیتی‌با‌رویکرد‌دینی‌در‌حوزه‌فلسفه‌‌پژوهش

‌د.شو‌گوی‌استنتاج‌ضرورت‌عقلی‌ارائه‌میشکل‌در‌بخش‌ال‌صورت‌یک‌دینی‌الگوی‌عملیاتی‌به
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 عقلی ضرورت استنتاج . الگوی9نمودار 

 توضیح الگو

‌ارائه ‌بخش‌الگوی ‌و ‌ابعاد ‌از ‌است‌شده ‌گرفته ‌شکل ‌مختلفی ‌شاهد‌های ‌ابتدا ‌الگو ‌این ‌در .

به‌رویکرد‌دینی‌محقق‌‌یان‌مکاتب‌فلسفی‌موجود‌هستیم.‌باتوجهآوری‌به‌یک‌نظام‌فلسفی‌در‌م‌روی

آوری‌به‌فلسفه‌اسلامی‌را‌انتخاب‌قرار‌داده‌است.‌روشن‌است‌که‌این‌‌روی،‌وتربیت‌تعلیمفلسفه‌‌در

،‌انسان‌شناختی‌و‌شناختی‌ارزش،‌شناختی‌شناخت،‌شناختی‌هستیهای‌مختلف‌‌علمی‌در‌بخش‌دانش

‌ ‌فلسفی ‌مسائل ‌بررسی ‌به ‌پردازد‌میالهیاتی ‌همه‌؛ ‌که ‌باشیم ‌داشته ‌آگاهی ‌نکته ‌این ‌به ‌باید ولی

های‌فلسفی‌‌یعنی‌برخی‌از‌گزاره‌گیرید.‌وتربیت‌قرار‌نمی‌تعلیمنیاز‌فیلسوف‌های‌فلسفی‌مورد‌‌زارهگ

   

 فلسفه اسلامی

 های گزاره

 هستی شناسی

 

 های گزاره

 معرفت شناسی

 

 های گزاره

 ارزش شناسی

 

 های گزاره

 انسان شناسی

 

 های گزاره

 الهیاتی

 

مبانی 

شناسی هستی

 تعلیم و تربیت

 مبانی 

معرفت شناسی 

 تعلیم و تربیت

 مبانی 

ارزش شناسی 

 تعلیم و تربیت

 مبانی

انسان شناسی 

 تعلیم و تربیت

 مبانی

 الهیاتی  

 تعلیم و تربیت

 استنتاج

 اهداف

 تعلیم و تربیت

 اصول

 تعلیم و تربیت

 هایروش

 تعلیم و تربیت

 فنون

 یتتعلیم و ترب

 روش اصول اهداف واسطی هدف غایی

 فنون هاروش اصول ایاهداف واسطه

 اصول اهداف هدف غایی نیمبا
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‌ ‌به ‌وام‌تعلیمناظر ‌با ‌که ‌نام‌وتربیت‌هستند ‌و ‌دانش‌فلسفه ‌از ‌آنها ‌مثلاً‌گرفتن ‌آنها ‌مبانی‌‌نهادن به

‌پردازیم‌تربیتی‌از‌مبانی‌می‌های‌به‌استنتاج‌مدلول‌وتربیت‌تعلیم‌شناختی‌هستی جاست‌که‌این‌لاجرم.

‌اگرچه‌گزاره‌باید‌گزینش ‌فراروی‌خود‌قرار‌دهیم. ‌به‌ها‌را صورت‌استدلال‌و‌‌این‌انتخاب‌درابتدا

است‌که‌گام‌اول‌پژوهش‌را‌‌از‌گزاره‌های‌فلسفی‌محض‌وتربیت‌تعلیمهای‌فلسفی‌‌استخراج‌گزاره

هدف‌غایی‌از‌مبانی‌‌ستنتاجشدن‌مبانی‌ویژه‌تعلیم‌وتربیت‌در‌گام‌دوم‌به‌اپس‌از‌مهیادهد.‌‌شکل‌می

‌می ‌روی ‌غالب‌فلسفی ‌هدف‌ت‌اًآوریم. ‌نوع ‌هستیاین ‌و ‌متافیزیکی ‌مبانی ‌از ‌استنتاج‌‌ربیتی شناسی

با‌‌.‌در‌گام‌سوم‌این‌الگو‌شاهد‌آن‌خواهیم‌بود‌که‌مثلث‌روش‌استنتاجی‌ضرورت‌‌عقلیشود‌می

اهداف‌واسطی‌از‌مقایسه‌‌گیرد.‌در‌این‌مرحله،‌ارکان‌مبانی،‌هدف‌غایی‌و‌اهداف‌واسطی‌شکل‌می

‌مب ‌میمیان ‌استنتاج ‌هدف‌غایی ‌فلسفی‌و ‌ندشو‌انی ‌از‌‌یعنی‌ضرورت‌وجودی‌اهداف‌واسطه؛ ای

‌هدف‌غایی‌استنتاج‌می ‌میان‌مبانی‌فلسفی‌با ‌این‌ضرورت‌حکم‌می‌شود‌مقایسه .‌کند‌که‌عقل‌به

انین‌و‌اصولی‌را‌برای‌وبریم.‌لازم‌است‌که‌ق‌سازی‌اهداف‌غایی‌ره‌به‌جایی‌نمی‌اکنون‌تنها‌با‌آماده

یابی‌به‌این‌اهداف‌وضع‌یا‌قرارداد‌کنیم.‌برای‌این‌امر،‌مثلث‌روش‌استنتاجی‌را‌با‌ارکان‌هدف‌دست

‌در‌این‌مرحله،‌‌میدر‌گام‌چهارم‌الگو‌طراحی‌‌وتربیت‌تعلیمغایی،‌اهداف‌واسطی‌و‌اصول‌ کنیم.

‌مقا ‌از ‌تربیتی ‌واسطهاصول ‌اهداف ‌و ‌غایی ‌هدف ‌میان ‌استنتا‌یسه ‌میای ‌شود‌ج ‌ضرورت‌؛ یعنی

که‌عقل‌به‌‌شود‌ای‌استنتاج‌می‌سه‌میان‌هدف‌غایی‌با‌اهداف‌واسطهوجودی‌اصول‌تربیتی‌از‌مقای

‌می ‌کند‌این‌ضرورت‌حکم ‌تربیتی‌می‌ولی؛ ‌اصول ‌قوانین‌و ‌وضع ‌با ‌اهداف‌تنها ‌تحقق ‌دانیم‌که

یعنی‌اصول‌تربیتی‌؛‌بودهایی‌نیز‌در‌مسیر‌تحقق‌اهداف‌خواهد‌‌پذیر‌نیست.‌بلکه‌نیازمند‌روش‌امکان

‌شرط‌کافی‌آن‌روش‌،شرط‌لازم‌تحقق‌اهداف‌هستند تربیتی‌‌های‌ولی‌شرط‌کافی‌نخواهند‌بود.

‌این ‌با‌ارکان‌اهداف‌واسطی،‌اصول‌تربیتی‌و‌روشهستند. های‌‌جاست‌که‌مثلث‌روش‌استنتاجی‌را

مقایسه‌میان‌اهداف‌ز‌های‌تربیتی‌ا‌کنیم.‌در‌این‌مرحله،‌روش‌میتربیتی‌در‌گام‌پنجم‌الگو‌طراحی‌

بیتی‌از‌مقایسه‌میان‌های‌تر‌یعنی‌ضرورت‌وجودی‌روششوند؛‌‌ای‌و‌اصول‌تربیتی‌استنتاج‌می‌واسطه

کند.‌ما‌در‌‌شدنی‌هستند‌که‌عقل‌به‌این‌ضرورت‌حکم‌می‌استنتاج‌ای‌با‌اصول‌تربیتی‌اهداف‌واسطه

‌ ‌روش‌وتربیت‌افزون‌تعلیمحوزه ‌تکنیک‌بر ‌و ‌فنون ‌شاهد ‌روشک‌یمهایی‌هست‌ها ‌کاربرد ‌در های‌‌ه

‌نقش ‌م‌تربیتی ‌استنتاجؤآفرینی ‌روش ‌در ‌دارند. ‌دستثری ‌برای ‌تربیتی ‌اصول ‌تحقق ‌نیز ‌به‌ی یابی

‌این ‌در ‌فنون‌تربیتی‌خواهند‌بود. ‌شاهد‌پدیداربخش‌‌اهداف‌تربیتی‌مرهون ‌مثلث‌روش‌نیز شدن

گام‌ششم‌الگو‌خواهیم‌‌های‌تربیتی‌و‌استنتاج‌فنون‌تربیتی‌در‌استنتاجی‌با‌ارکان‌اصول‌تربیتی،‌روش
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‌فنون‌تربیتی‌از‌مقایسه‌میان‌اهداف‌اصول‌تربیتی‌و‌روش ‌این‌مرحله، ‌در های‌تربیتی‌استنتاج‌‌بود.

‌روش‌شوند؛‌می ‌و ‌تربیتی ‌اصول ‌میان ‌مقایسه ‌از ‌تربیتی ‌فنون تربیتی‌‌های‌یعنی‌ضرورت‌وجودی

الگو‌به‌کار‌خود‌پایان‌‌است‌کهکند.‌در‌اینج‌شدنی‌هستند‌که‌عقل‌به‌این‌ضرورت‌حکم‌می‌استنتاج

فلسفه‌نماید‌که‌این‌الگو‌یا‌روش‌استنتاج‌از‌متون‌‌کر‌این‌نکته‌نیز‌با‌ارزش‌تلقی‌میدهد.‌البته‌ذ‌می

برداری‌شده‌است.‌یعنی‌آنگاه‌که‌در‌فلسفه‌اخلاق‌به‌موضوع‌هست‌و‌اخلاق‌و‌تربیت‌اخلاقی‌الگو

حکم‌و‌نتیجه‌نهایی‌آن‌براساس‌ضرورت‌شود‌و‌‌باید‌و‌نیست‌و‌نباید‌و‌رابطه‌میان‌آن‌دو‌اشاره‌می

این‌‌،نیز‌که‌یکی‌از‌اهداف‌آن‌تغییر‌و‌اصلاح‌رفتار‌آدمی‌است‌وتربیت‌تعلیمدر‌حوزه‌‌.عقلی‌است

‌وقتی‌مثلاً‌های‌تربیتی‌روی‌آورد.‌توان‌به‌استنتاج‌مدلول‌سازی‌آن‌می‌أمل‌و‌بومیقانون‌با‌اندک‌ت

جودی‌راستگویی‌آنگاه‌عقل‌به‌ضرورت‌و‌شود‌که‌صداقت‌خوب‌است‌در‌فلسفه‌اخلاق‌گفته‌می

نگاه‌عقل‌به‌آ‌،شود‌ظلم‌بد‌است‌ید‌باشد.‌همچنین‌وقتی‌که‌گفته‌میکند‌که‌با‌و‌بایدی‌آن‌حکم‌می

‌وجودی‌ستم ‌می‌ضرورت‌عدم ‌حکم ‌نبایدی‌آن ‌و ‌درمیان‌‌کردن ‌قاعده ‌این ‌باشد. ‌نباید ‌که کند

‌های‌پیشین‌آمده‌است.‌‌‌‌‌‌در‌قسمت‌،تر‌نیز‌جاری‌است.‌البته‌توضیح‌کامل‌وتربیت‌تعلیمهای‌‌ؤلفهم

 مراحل پژوهش روش استنتاجی ضرورت عقلی

‌عقلی ‌و‌آنشش‌مرحله‌وجود‌دارد‌که‌در‌زیر‌به‌‌در‌روش‌استنتاجی‌ضرورت‌ ‌اشاره‌شده ها

‌در‌بخش‌بحث‌و‌نظر‌خواهد‌آمد.آنتوضیح‌مفصل‌ البته‌گفتنی‌است‌که‌این‌مراحل‌بیشتر‌از‌‌ها

جناب‌استاد‌مصباح‌یزدی‌در‌یک‌فرایند‌استخراج‌و‌استنتاج‌‌"اسلامی‌وتربیت‌تعلیمفلسفه‌"‌کتاب

‌گرفته‌‌به ‌بازخوانی‌قرار ‌مورد ‌دکتری‌نویسنده ‌تدوین‌رساله ‌فرایند ‌در ‌ابتدا ‌است‌که دست‌آمده

‌کار‌گرفته‌شده‌است.‌این‌مراحل‌عبارتند‌از:‌آنگاه‌در‌این‌مقاله‌بهاست؛‌

شناسی،‌‌های‌هستی‌وتربیت‌از‌دانش‌فلسفه‌در‌بخش‌تعلیمگذار‌در‌أثیرهای‌ت‌استخراج‌گزاره.‌9

،‌شناختی‌شناخت،‌شناختی‌هستی‌مبانیشناسی‌که‌محصول‌آن‌‌اسی‌و‌انسانشن‌ارزش‌شناسی،‌شناخت

‌است.‌وتربیت‌تعلیم،‌انسان‌شناختی‌و‌الهیاتی‌شناختی‌ارزش

ربیت‌اسلامی‌وت‌تعلیمهای‌فلسفی‌‌گزاره‌و‌غائی‌تربیت‌از‌هدف‌نهاییتعقل‌و‌استنتاج‌مستقیم‌.‌۱

 ها(؛‌هست)‌یمبانمثابه‌‌به

8‌ اسلامی‌بر‌پایه‌مبانی‌‌وتربیت‌تعلیمتربیتی‌از‌هدف‌نهایی‌‌ای‌اهداف‌واسطهتعقل‌و‌استنتاج‌.

 ؛وتربیت‌تعلیممیان‌هدف‌غایی‌و‌مبانی‌فلسفی‌‌به‌شیوه‌ضرورت‌‌عقلی‌وتربیت‌تعلیمفلسفی‌

اسلامی‌بر‌پایه‌هدف‌غایی‌و‌‌وتربیت‌یمتعلای‌‌از‌اهداف‌واسطه‌اصول‌تربیتیتعقل‌و‌استنتاج‌.‌۴
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‌عقلی‌وتربیت‌تعلیممبانی‌فلسفی‌ ای‌و‌هدف‌غایی‌و‌مبانی‌‌میان‌اهداف‌واسطه‌به‌شیوه‌ضرورت‌

 ؛وتربیت‌تعلیمفلسفی‌

5‌ ‌استنتاج‌. ‌‌های‌تربیتی‌روشتعقل‌و ‌اصول ‌‌وتربیت‌تعلیماز ‌پایه ای‌‌اهداف‌واسطهاسلامی‌بر

 ؛وتربیت‌تعلیمای‌‌میان‌اصول‌و‌اهداف‌واسطه‌به‌شیوه‌ضرورت‌‌عقلی‌وتربیت‌تعلیم

به‌‌وتربیت‌تعلیماسلامی‌بر‌پایه‌اصول‌‌وتربیت‌تعلیمهای‌‌از‌روش‌فنون‌تربیتیتعقل‌و‌استنتاج‌.‌۱

 ها‌و‌اصول‌تربیتی؛‌روشمیان‌‌شیوه‌ضرورت‌‌عقلی

 

 بحث و نظر
ولی‌؛‌شد‌های‌آن‌اشاره‌کلی‌به‌بخش‌گونه‌بهدر‌توضیح‌الگوی‌روش‌استنتاج‌ضرورت‌عقلی‌

ای‌‌درقالب‌نمونه‌صورت‌عملیاتی‌را‌به‌ها‌و‌کیفیت‌استنتاج‌بخش‌برآنیم‌تا‌به‌تفصیل،‌مدلول‌در‌این

‌از‌مسائل‌تربیتی‌نشان‌دهیم.

 وتربیت شیوه استخراج مبانی فلسفی تعلیم

‌است‌گونه‌همان ‌آمده ‌نوشتار ‌این ‌پژوهش ‌ادبیات ‌و ‌نظری ‌مبانی ‌بخش ‌در ‌روش‌‌،که در

گیرد‌تا‌به‌روش‌کاربست‌‌عنوان‌مبنا‌قرار‌می‌به‌یا‌دیدگاه‌فلسفی‌یک‌فیلسوف‌استنتاجی،‌یک‌نظام

‌ ‌مسائل ‌در ‌فلسفی ‌براینب‌وتربیت‌تعلیمدیدگاه ‌تربیتی‌روی‌آوریم. ‌مسائل ‌حل ‌روش‌‌ه اساس‌در

‌ ‌مبانی‌فلسفی ‌استخراج ‌به ‌ابتدا ‌گزاره‌تعلیماستنتاجی ‌تا‌‌های‌فلسفی‌محض‌می‌وتربیت‌از پردازیم

‌های‌تربیتی‌روی‌آوریم.‌نتاج‌مدلولادامه‌به‌استدر

گونه‌عمومی‌از‌‌بهشود‌که‌‌های‌خبری‌گفته‌می‌منظور‌از‌مبانی‌به‌مجموعه‌گزاره‌در‌این‌نوشتار

های‌تربیتی‌‌تا‌بستری‌برای‌استنتاج‌مدلول‌،شوند‌های‌علمی‌همچون‌فلسفه‌وام‌گرفته‌می‌دیگر‌دانش

توانیم‌ابعاد‌‌بر‌پایه‌ابعاد‌چندگانه‌فلسفه‌می(‌اکنون‌‌981۱:‌۱5)گروهی‌از‌نویسندگان،‌فراهم‌سازند

‌ ‌فلسفی ‌مبانی ‌از ‌باشیم‌وتربیت‌تعلیمگوناگونی ‌مانندداشته ‌‌؛ ‌مبانی‌شناختی‌هستیمبانی ،

.‌ولی‌مبانی‌وتربیت‌تعلیمشناختی‌و‌مبانی‌الهیاتی‌‌مبانی‌انسان‌،شناختی‌ارزششناحتی،‌مبانی‌‌شناخت

‌به‌مجموتربیت‌تعلیم‌شناختی‌هستی شناسانه‌‌هستی‌تبیینی‌و‌توصیفی‌های‌گزاره‌و‌مفاهیم‌ازای‌‌وعه:

های‌‌مدلول‌استنتاج‌و‌خواستگاه‌أمنش‌فلسفه،‌دانش‌از‌هاآن‌گرفتن‌استخراج‌و‌وام‌با‌که‌شود‌می‌گفته

‌مجموعه‌تعلیمشناختی‌‌مبانی‌معرفت‌.(‌981۱:‌9۱9)همان،‌شود‌تربیتی‌فراهم‌می ‌به ‌ای‌از‌وتربیت،
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‌هاآن‌گرفتن‌استخراج‌و‌وام‌با‌که‌شود‌می‌شناسانه‌گفته‌معرفت‌تبیینی‌و‌توصیفی‌های‌گزاره‌و‌مفاهیم

‌خ‌أمنش‌فلسفه،‌دانش‌از ‌می‌مدلول‌استنتاج‌ستگاهواو ‌‌.(‌981۱:‌33)همان،‌شود‌های‌تربیتی‌فراهم

‌ ‌مجموعه‌تعلیم‌شناختی‌ارزشمبانی ‌به ‌از‌وتربیت، ‌تبیینی‌و‌توصیفی‌های‌گزاره‌و‌مفاهیم‌ای

‌گفته‌ارزش ‌وام‌با‌که‌شود‌یم‌شناسانه ‌و ‌خواستگاه‌أمنش‌فلسفه،‌دانش‌از‌هاآن‌گرفتن‌استخراج ‌و

وتربیت،‌به‌‌تعلیمشناختی‌‌مبانی‌انسان‌.(‌981۱:‌919)همان،‌شود.‌های‌تربیتی‌فراهم‌می‌مدلول‌استنتاج

استخراج‌و‌‌با‌که‌شود‌می‌شناسانه‌گفته‌انسان‌تبیینی‌و‌توصیفی‌های‌گزاره‌و‌مفاهیم‌ای‌از‌مجموعه

‌)همان،شود‌‌‌تربیتی‌فراهم‌می‌های‌مدلول‌استنتاج‌و‌خواستگاه‌أمنش‌فلسفه،‌دانش‌از‌ا‌آن‌گرفتن‌وام

‌و‌توصیفی‌های‌گزاره‌و‌مفاهیم‌ای‌از‌وتربیت،‌به‌مجموعه‌تعلیمپایان،‌مبانی‌الهیاتی‌در‌و‌(981۱:‌9۱۴

‌وام‌با‌که‌شود‌می‌الهیاتی‌گفته‌تبیینی ‌خواستگاه‌أنشم‌فلسفه،‌دانش‌از‌هاآن‌گرفتن‌استخراج‌و ‌و

‌‌‌.(‌981۱:‌985)همان،‌شود‌های‌تربیتی‌فراهم‌می‌مدلول‌استنتاج

لسفه‌ابتدا‌به‌این‌نکته‌اشاره‌از‌دانش‌ف‌وتربیت‌تعلیمخصوص‌کیفیت‌استخراج‌مبانی‌فلسفی‌در

صورت‌مستقیم‌و‌هنگامی‌نیز‌به‌شکل‌تلویحی‌ناظر‌به‌‌شده‌گاه‌به‌های‌استخراج‌کنیم‌که‌گزاره‌می

‌ماهیت‌وتربیت‌تعلیممسائل‌ ‌دارند‌که ‌بروز ‌و ‌میظهور ‌مبانی‌مطلق‌فلسفی‌متمایز ‌از ‌گردند‌اً مانند‌؛

‌وتربیت‌تعلیمعلوم‌تجربی،‌اخلاق‌و‌‌شناختی‌شناخت های‌فلسفی‌‌دلیل‌آن‌نیز‌این‌است‌که‌گزاره.

‌مبنا‌و‌مورد‌به‌کلی‌بیان‌شده‌گونه‌به ‌در‌این‌صورت‌اند‌تا ،‌ممکن‌کارگیری‌همه‌علوم‌قرار‌گیرند.

‌گزارها ‌این ‌از ‌بخشی ‌به‌ست ‌‌ها ‌فرایند ‌به ‌ناظر ‌تلویحی ‌علم‌‌وتربیت‌تعلیمصورت ‌همچنین و

‌باشند‌وتربیت‌تعلیم ‌گزاره‌ولی؛ ‌زیادی‌از ‌به‌تعداد ‌دارند‌که صورت‌مستقیم‌به‌‌های‌فلسفی‌وجود

ربیت‌را‌وت‌تعلیمهای‌ناظر‌به‌‌گزاره‌توان‌می‌،این‌دو‌صورت‌اشاره‌دارند.‌بنابر‌وتربیت‌تعلیمهای‌‌مؤلفه

های‌‌ه‌و‌زمینه‌استنتاج‌مدلولشدمهیا‌‌وتربیت‌تعلیمهای‌عام‌تفکیک‌نمود‌تا‌مبانی‌فلسفی‌‌از‌گزاره

صورت‌‌وتربیت‌از‌دانش‌فلسفی‌به‌تعلیمشیوه‌استخراج‌مبانی‌فلسفی‌‌،رو‌د.‌ازاینشوتربیتی‌نیز‌فراهم‌

‌های‌تربیتی‌است.‌و‌تفکیک‌گزاره‌گریغربال

هایی‌همچون‌موارد‌زیر‌اشاره‌‌وتربیت‌به‌گزاره‌تعلیم‌شناختی‌هستیی‌در‌بخش‌مبان‌،مثال‌انعنو‌به

که‌موجودات‌دارای‌مراتب‌یا‌این‌یابد؛‌تامه،‌معلول‌ضرورت‌وجودی‌میشود‌که‌با‌تحقق‌علت‌‌می

‌ ‌بخش‌مبانی ‌در ‌همچنین ‌مختلف‌هستند. عنوان‌‌به‌توان‌می‌وتربیت‌تعلیم‌شناختی‌شناختوجودی

که‌علوم‌یا‌اینپذیر‌است؛‌‌تعلیم(‌امکان)‌گرانیدرد:‌انتقال‌شناخت‌به‌نمونه‌به‌گزارهای‌زیراشاره‌ک

به‌این‌‌توان‌تربیت‌میو‌شناسی‌تعلیم‌در‌بخش‌ارزش‌ولی؛‌حصولی‌دارای‌حس‌و‌خیال‌و‌عقل‌است
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ها‌اشاره‌کرد:‌ارزش‌واقعی‌همه‌امور‌به‌ارزش‌هدف‌نهایی‌وابسته‌است.‌هدف‌نهایی،‌کمال‌‌گزاره

‌قرب‌الهی‌است. ‌انسان‌افزون‌انسانی‌و ‌حوزه ‌در ‌بخش‌اصیل‌‌شناختی‌چنین‌می‌برآن ‌گفت: توان

‌اوست ‌روح ‌انسانی ‌این)‌وجود ‌و ‌الروح( ‌از‌اصالت ‌)گروهی ‌است ‌مختار ‌موجودی ‌انسان که

‌.(‌981۱:‌9۱۹نویسندگان،

‌مبانی‌فلسفی‌ ‌گزاره‌تعلیمبنابراین‌در ‌و‌مفروض‌پنداشته‌‌وتربیت‌تنها ‌فلسفه‌وام‌گرفته هایی‌از

‌داشته‌باشند.‌وتربیت‌تعلیمنوعی‌ارتباط‌اثربخشی‌با‌مباحث‌و‌مسائل‌‌شوند‌که‌می

 وتربیت شیوه استخراج هدف غایی تعلیم

ها‌برای‌آنپنداری‌‌وتربیت‌از‌دانش‌فلسفی‌محض‌و‌مفروض‌تعلیمپس‌از‌استخراج‌مبانی‌فلسفی‌

‌استنتاج‌مدلول‌استنتاج‌مدلول ‌به ‌تا ‌این‌بخش‌برآنیم ‌از‌های‌تربیتی‌ب‌های‌تربیتی‌در ‌ابتدا پردازیم.

ولی‌لازم‌است‌در‌گام‌نخست‌به‌تعریفی‌از‌هدف‌اشاره‌کنیم.‌؛‌کنیم‌وتربیت‌شروع‌می‌تعلیماهداف‌

‌صورت‌به‌جامع‌نیازسنجی‌بر‌مبتنی‌که‌وتربیت‌تعلیم‌در‌نهایی‌و‌مطلوب‌مراد‌از‌هدف‌تربیتی‌نقطه

‌تربیتی‌اقدامات‌دقیق،‌ریزی‌هبرنام‌با‌تا‌است‌شده‌داده‌تشخیص‌سودمند‌عالمانه،‌و‌آگاهانه‌کاملاً

ولی‌هدف‌ ،نماید‌عملیاتی‌را‌شده‌تعیین‌ازپیش‌اهداف‌به‌نیل‌درراستای‌هماهنگ‌اگرچه‌و‌مناسب

‌قرب‌وتربیت‌تعلیم‌در‌ازجمله‌انسان،‌اختیاری‌رفتارهای‌و‌ها‌فعالیت‌همه‌و‌در‌وتربیت‌تعلیمغایی‌در‌

‌.(981۱:‌۱95مصباح‌یزدی،‌)‌»است‌خداوند‌به‌اختیاری

‌وتربیت‌تعلیمعنوان‌مبانی‌‌وتربیت‌که‌خود‌به‌تعلیمهای‌فلسفی‌‌شن‌است‌که‌هریک‌از‌گزارهرو

‌می ‌‌،گردند‌قلمداد ‌به ‌محض‌به‌تعلیمناظر ‌فلسفه ‌با ‌مقایسه ‌از ‌همچنین‌‌دست‌آمده‌وتربیت‌و اند.

صورت‌مستقیم‌یا‌‌تربیتی‌به‌های‌کدام‌از‌این‌مبانی‌ممکن‌است‌در‌یک‌یا‌چند‌بخش‌از‌مدلولهر

‌تتلو ‌و ‌ثیرآفرین‌باشندأیحی‌اشاراتی‌داشته تواند‌به‌دو‌صورت‌‌می‌وتربیت‌تعلیماهداف‌‌،بنابراین؛

‌ ‌برای‌استنتاج‌اهداف‌تربیتی‌چنانغیر)‌یحیتلومستقیم‌و ‌مبانی‌استنتاج‌گردند. ‌از ‌در‌مستقیم( که

ناختی‌و‌،‌انسان‌ششناختی‌ارزش،‌شناختی‌شناخت،‌شناختی‌هستیشود‌باید‌از‌مبانی‌‌الگو‌ملاحظه‌می

‌وتربیت‌تعلیمعنوان‌مقدمات‌استنتاج‌بهره‌جست‌که‌نتیجه‌آن‌هدف‌غایی‌‌وتربیت‌به‌تعلیمالهیاتی‌

‌مبنای‌ ‌حال‌اگر‌مبنا، آن‌نیز‌اهداف‌نیز‌اهداف‌‌تبع‌وتربیت‌باشد‌به‌تعلیم‌شناختی‌هستیخواهد‌بود.

‌ب‌وتربیت‌تعلیم‌شناختی‌هستی ‌بود. ‌‌،اساس‌راینخواهد ‌اهداف ‌شاهد ،‌ناختیش‌شناختما

‌الهیاتی‌شناختی‌ارزش ‌انسان‌شناختی‌و ‌هر‌تعلیم، ‌وتربیت‌از ‌هستیم. ‌مبانی‌وابسته ‌مهم‌یک‌از نکته

‌بخش ‌کلیه ‌در ‌دارد‌دیگری‌که ‌جریان ‌الگو ‌این ‌و‌‌،های ‌فلسفی ‌مبانی ‌میان ‌رابطه ‌است‌که این
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‌مبانی،‌مدلول ‌نباید‌است. ‌نیست‌و ‌یا ‌باید ‌هست‌و ‌نیست‌ها‌هست‌های‌تربیتی‌رابطه ‌اشاره‌‌ها‌و را

‌مدلول‌می ‌و ‌نباید‌هاباید‌ها‌روند ‌و ‌نتیجه ‌که ‌ضروآنها ‌بنابر ‌اثبات‌ها ت‌وجودی‌عقلی‌استنتاج‌و

‌شوند.‌طور‌مستقیم‌از‌مبانی‌استنتاج‌می‌بنابراین،‌اهداف‌به؛‌گردند‌می

وجودی‌مرکب‌از‌جسم‌گوییم‌که‌انسان‌م‌وتربیت‌می‌تعلیمشناختی‌‌در‌مبانی‌انسان‌مثال،‌عنوان‌به

‌دراین‌و‌روح ‌درشود‌اصالت‌نیز‌به‌روح‌داده‌می‌،میان‌است. حقیقت‌وجودی‌انسان‌دارای‌‌،واقع.

‌طی‌نموده‌و‌به‌کمال‌می ‌افعال‌اختیاری‌خود‌مراتب‌کمال‌را ولی‌دامنه‌؛‌رسد‌مراتبی‌است‌که‌با

‌نویسندگان، ‌از ‌)گروهی ‌ندارد ‌پایانی ‌او ‌الهیاتی،‌زدیگرا‌.(‌981۱:‌93۱کمال ‌مبانی ‌با ‌مطابق سو

‌اوست‌که‌واجد‌همه‌کمالات‌بیوند‌کامل‌مطلق‌است‌و‌خدا ‌ازاین‌تنها رو‌مصداق‌‌نهایت‌است.

‌می ‌قرار ‌هدف‌نهائی‌او ‌نهایی، ‌‌کمال ‌سخن‌است‌از ‌که نتیجه‌در‌.(۱9احزاب‌)‌1یالهقرب‌گیرد

قرب‌خداوند‌اگرچه‌قرب‌اختیاری‌‌،توان‌گفت‌هدف‌نهایی‌از‌تربیت‌انسان‌در‌این‌کره‌خاکی‌می

‌هدف‌غایی‌گون‌این‌،اوست ‌است‌که ‌مبانی‌فلسفی‌‌به‌وتربیت‌تعلیمه ‌مستقیم‌از وتربیت‌‌تعلیمگونه

‌ند.شو‌استخراج‌می

‌
 (B) وتربیت هدف غایی تعلیم                               (A) وتربیت مبانی فلسفی تعلیم

 

 ۲نمودار 

‌

 وتربیت ای تعلیم شیوه استنتاج اهداف واسطه

‌ا ‌غایی ‌هدف ‌استنتاج ‌اکنبا ‌فلسفی ‌میانی ‌واسطهز ‌اهداف ‌تا ‌رسیده ‌آن ‌زمان ‌در‌‌ون ای

‌به‌نظر‌می‌وتربیت‌تعلیم ‌ابتدا ‌نیز‌استنتاج‌کنیم. ای‌اشاره‌کنیم.‌‌واسطه‌رسد‌به‌تعریفی‌از‌اهداف‌را

‌ ‌اهداف ‌از ‌‌واسطهمراد ‌تربیتی ‌میانی ‌یا ‌مجموعهای ‌می‌به ‌اطلاق ‌تربیتی ‌اهداف ‌از که‌‌شود‌ای

تحقق‌‌،دیگر‌سخن‌به؛‌آید‌شمار‌می‌گرفته‌و‌واسطه‌تحقق‌هدف‌نهایی‌به‌راستای‌هدف‌نهایی‌قراردر

‌ای‌است.‌وط‌به‌تحقق‌اهداف‌میانی‌یا‌واسطههدف‌غایی‌من

أس‌مثلث‌را‌کدام‌یک‌روتربیت‌که‌هر‌تعلیمشدن‌هدف‌غایی‌در‌کنار‌مبانی‌فلسفی‌اربا‌پدید

‌ث‌را‌ترسیم‌کرد.‌تکاملس‌دیگر‌مثلأر‌توان‌به‌روش‌استناجی‌ضرورت‌‌عقلی‌دهند‌می‌تشکیل‌می
 

 . لقد کان لکم فی رسول الله اسوه حسنه لمن کان یرجو الله و الیوم الاخر و ذکر الله کثیرا.1
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‌پذیر‌است.‌این‌مثلث‌با‌روش‌استنتاجی‌امکان

باید‌از‌مقایسه‌‌،شود‌ای‌تربیتی‌چنانکه‌در‌شکل‌الگو‌ملاحظه‌می‌واسطه‌برای‌استنتاج‌اهداف‌

و‌هدف‌‌وتربیت‌تعلیم،‌انسان‌شناختی‌و‌الهیاتی‌شناختی‌ارزش،‌شناختی‌شناخت،‌شناختی‌هستیمبانی‌

‌اهداف‌وتربیت‌به‌تعلیمغایی‌ ‌نتیجه‌آن‌هدفی‌از ای‌‌واسطه‌عنوان‌مقدمات‌استنتاج‌بهره‌جست‌که

‌در‌این‌وتربیت‌تعلیم بخش‌بهتر‌است‌بار‌دیگر‌یادآور‌این‌نکته‌شویم‌که‌رابطه‌میان‌‌خواهد‌بود.

‌مبانی، ‌است. ‌نباید ‌نیست‌و ‌یا ‌باید ‌هست‌و ‌هدف‌غایی‌تربیتی‌رابطه و‌‌ها‌هست‌مبانی‌فلسفی‌و

ای‌بنا‌بر‌‌یعنی‌اهداف‌واسطه‌هاآنها‌که‌نتیجه‌و‌نباید‌هاباید‌روند‌و‌هدف‌غایی‌یرا‌اشاره‌م‌ها‌نیست

ای‌از‌ارتباط‌میان‌مبانی‌و‌‌واسطه‌بنابراین،‌اهداف؛‌گردند‌ت‌وجودی‌عقلی‌استنتاج‌و‌اثبات‌میضرو

‌شوند.‌هدف‌غایی‌استنتاج‌می

‌عقلی ‌روش‌ضرورت‌ ‌پایه ‌توضیح‌کیفیت‌استنتاج‌بر ‌براساس‌مبنای‌گوییم‌می‌گونه‌این‌در :

‌نیست‌aفلسفی‌تربیتی‌ ‌به‌جهت‌ضرورت‌دست)هست‌و ‌و ‌هدف‌غایی‌تربیتی‌( ‌و‌)باید‌bیابی‌به

یی‌با‌مبانی‌نباید(‌در‌مقام‌مقایسه‌هدف‌غا‌و‌)باید‌cای‌‌و‌اجرای‌هدف‌واسطه‌کارگیری‌نباید(،‌به

‌یابد‌فلسفی‌عقلا‌ضرورت‌می ‌می‌هدف‌واسطهیعنی‌؛ ‌رابطه ‌مقایسه ‌هدف‌‌انای‌تربیتی‌از مبانی‌و

‌اهداف‌واسطه ‌نیز‌حکم‌‌ای‌استنتاج‌می‌غایی‌و‌ضرورت‌دستیابی‌به ‌مبنای‌پذیرش‌آن گردند‌که

‌عقل‌است ‌بهعنی؛ ‌و ‌ضرورت‌چنین‌رابطه ‌روشن‌‌کارگیری‌چنین‌هدفی‌حکم‌می‌ی‌عقل‌به کند.

اف‌،‌اهدبنابراین؛‌ای‌خواهد‌بود‌اهداف‌واسطه‌این‌قیاس‌و‌ضرورت‌عقلی‌هدفی‌از‌‌است‌که‌نتیجه

‌رابطه‌ضروری‌که‌میان‌هدف‌غایی‌و‌مبانی‌فلسفی‌وجود‌‌واسطه ای‌تربیتی‌بر‌پایه‌مبانی‌و‌از‌راه

‌شوند.‌استنتاج‌می‌،دارد

بودن‌انسان‌از‌جسم‌و‌روح‌‌یعنی‌مرکب‌وتربیت‌تعلیمشناختی‌‌ی‌انسانبه‌مبنا‌توجهمثال،‌با‌عنوان‌به

‌این‌مبنای‌الهیاتی‌که‌خداوند‌کامل‌م جهت‌ضرورت‌‌همچنین‌بهطلق‌است‌و‌و‌همچنین‌مطابق‌با

و‌اجرای‌هدف‌‌کارگیری‌توان‌گفت‌به‌می‌،یابی‌به‌هدف‌نهایی‌تربیت‌او‌که‌قرب‌الهی‌استدست

‌با‌،ای‌واسطه ‌هدف‌غایی ‌مقایسه ‌مقام ‌در ‌محرمات‌دینی ‌واجبات‌و ‌به ‌عقلاً‌‌عمل ‌فلسفی مبانی

‌این‌ضرورت‌می ‌م‌وتربیت‌تعلیمای‌‌واسطهگونه‌است‌که‌هدف‌‌یابد. ‌مبانی‌از قایسه‌هدف‌غایی‌با

‌گردند.‌می‌استخراج‌و‌استنتاج‌وتربیت‌تعلیمفلسفی‌
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 (B) وتربیت هدف غایی تعلیم

 

 (C) وتربیت ای تعلیم هدف واسطه                      (A) وتربیت مبانی فلسفی تعلیم

 

 9نمودار 

‌

 وتربیت شیوه استنتاج اصول تعلیم

شدن‌مقدمات‌استنتاج‌هیاو‌م‌وتربیت‌تعلیماز‌مبانی‌فلسفی‌‌وتربیت‌تعلیمپس‌از‌استنتاج‌اهداف‌

‌تعیین‌رابطه‌میان‌اصول‌ ‌از‌پژوهش‌نوبت‌به ‌این‌گام ای‌و‌هدف‌‌اهداف‌واسطه‌،وتربیت‌تعلیمدر

نتاج‌اصول‌تربیتی‌از‌از‌پژوهش‌به‌است‌اسلامی‌در‌این‌گام‌‌وتربیت‌تعلیمپردازیم.‌فیلسوف‌‌غایی‌می

ولی‌لازم‌است‌در‌گام‌نخست‌؛‌پردازد‌و‌همچنین‌مبانی‌فلسفی‌میای‌و‌هدف‌غایی‌‌اهداف‌واسطه

های‌تجویزی،‌حاوی‌‌ای‌از‌گزار‌به‌تعریفی‌از‌اصول‌اشاره‌کنیم.‌مراد‌از‌اصول‌تربیتی‌به‌مجموعه

‌به‌باید‌و‌نبایدهای‌عملی‌گفته‌می ‌باطور‌مستقیم‌از‌مبانی‌‌شود‌که‌یا بر‌مبانی‌فلسفی‌در‌أکیدتو‌یا

ریزان‌و‌‌شوند‌تا‌معیار‌و‌راهنمای‌اندیشه‌و‌عمل‌مدیران،‌برنامه‌یتی‌استنتاج‌میمقایسه‌با‌اهداف‌ترب

‌.(‌981۱:‌۱۹گروهی‌از‌نویسندگان،)‌مربیان‌در‌پهنه‌آموزش‌و‌پرورش‌قرار‌گیرند

‌می ‌ملاحظه ‌پایین ‌شکل ‌در ‌چنانکه ‌تربیتی ‌اصول ‌استنتاج ‌فلسفی‌‌،شود‌برای ‌مبانی ‌از باید

‌غوتربیت‌تعلیم ‌هدف ‌تربیتی، ‌واسطه‌ایی ‌اهداف ‌همچنین ‌‌و ‌مقدمات‌‌به‌وتربیت‌تعلیمای عنوان

اصول‌تربیت‌از‌‌،بنابراین؛‌خواهد‌بود‌وتربیت‌تعلیماستنتاج‌بهره‌جست‌که‌نتیجه‌آن‌اصلی‌از‌اصول‌

‌گردند.‌استنتاج‌می‌وتربیت‌تعلیمای‌‌هدف‌غایی‌و‌اهداف‌واسطه‌مقایسه‌میان‌مبانی‌فلسفی،

‌براساس‌‌گونه‌می‌این‌روش‌ضرورت‌‌عقلی‌در‌توضیح‌کیفیت‌استنتاج‌بر‌پایه توان‌گفت‌که:

جهت‌ضرورت‌دستیابی‌به‌اهداف‌‌(‌و‌بهها‌نیست‌ها/‌)هست‌‌bییغاو‌هدف‌‌aمبنای‌فلسفی‌تربیتی‌

ام‌مقایسه‌اهداف‌در‌مق‌cکارگیری‌و‌اجرای‌اصل‌تربیتی‌‌نباید‌ها(،‌به‌)بایدها/‌cای‌تربیتی‌‌واسطه

یعنی‌اصول‌تربیتی‌از‌مقایسه‌رابطه‌؛‌یابد‌‌ضرورت‌میفی‌عقلاًای‌با‌هدف‌غایی‌و‌مبانی‌فلس‌واسطه

‌اهداف‌واسطهمی ‌به ‌ضرورت‌دستیابی ‌و ‌هدف‌غایی ‌و ‌مبانی ‌می‌ان ‌استنتاج ‌مبنای‌‌ای ‌که گردند

کارگیری‌چنین‌هدفی‌حکم‌‌ضرورت‌چنین‌رابطه‌و‌به‌رش‌آن‌نیز‌حکم‌عقل‌است‌که‌عقل‌بهپذی

‌نتیجه‌می ‌است‌که ‌روشن ‌‌‌کند. ‌قیاس‌و ‌بوداین ‌تربیتی‌خواهد ‌اصول ‌از ‌اصلی ؛‌ضرورت‌عقلی
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اصول‌تربیتی‌بر‌پایه‌مبانی‌و‌از‌راه‌رابطه‌ضروری‌که‌میان‌برخی‌اعمال‌اختیاری‌با‌اهداف‌»‌،بنابراین

‌.(981۱‌:۱1۴)مصباح‌یزدی،‌«‌شوند‌استنتاج‌می‌،وجود‌دارد‌وتربیت‌تعلیم

‌با‌عنوان‌به ‌‌توجهمثال، ‌مبنای ‌و‌توتربی‌تعلیم‌شناختی‌هستیبه ‌معلول ‌علت‌و ‌تناسب‌میان ‌یعنی

‌به ‌دست‌همچنین ‌جهت‌ضرورت ‌به ‌تعیینیابی ‌مطلوب ‌‌حد ‌اهداف ‌برای ‌هر‌‌وتربیت‌تعلیمشده در

آموزان‌ضرورتی‌‌تدال‌و‌حد‌اعتدال‌در‌تکالیف‌دانشکارگیری‌و‌اجرای‌اصل‌تربیتی‌اع‌مرحله‌به

نه‌است‌که‌اصل‌اعتدال‌در‌گو‌گیری‌دارد.‌این‌نشان‌از‌پرهیز‌از‌سختگیری‌و‌سهلعقلی‌است‌که‌

با‌هدف‌و‌رابطه‌ضروری‌میان‌آن‌دو‌استخراج‌و‌‌وتربیت‌تعلیماز‌مقایسه‌مبانی‌فلسفی‌‌وتربیت‌تعلیم

‌گردند.‌می‌استنتاج
 (C) وتربیت ای تعلیم اهداف واسطه

 

 (D) وتربیت اصول تعلیم                             (B) وتربیت هدف غایی تعلیم

 9نمودار 

‌

 وتربیت های تعلیم  شیوه استنتاج روش

شدن‌مقدمات‌وتربیت‌و‌مهیا‌تعلیماز‌مبانی‌فلسفی‌و‌اهداف‌‌وتربیت‌تعلیمپس‌از‌استنتاج‌اصول‌

ربیتی‌با‌های‌ت‌های‌تربیتی،‌در‌این‌گام‌از‌پژوهش‌به‌تبیین‌رابطه‌میان‌روش‌استنتاج‌برای‌دیگر‌مدلول

زم‌است‌در‌گام‌نخست‌به‌تعریفی‌از‌روش‌اشاره‌کنیم.‌ولی‌لا؛‌پردازیم‌اصول‌و‌اهداف‌تربیتی‌می

‌با‌که‌شود‌می‌گفته‌تربیتی‌های‌مشی‌خط‌و‌ها‌راه‌ابزار،‌اقدامات،‌مجموعه‌به‌تربیتی‌های‌روش

‌تربیتی‌های‌فعالیت‌تنظیم‌و‌اهداف‌کنندگی‌تسهیل‌نقش‌اصول،‌و‌اهداف‌امتداد‌در‌پیوسته‌حرکتی

‌های‌فعالیت‌آغازین،‌نقطه‌شروع‌چگونگی‌بستر‌در‌هدف‌تحقق‌عملی‌فرایند‌و‌کنند‌می‌ایفا‌را

‌.(‌981۴‌:۹۱)رضایی،‌کنند‌می‌تبیین‌را‌کار‌فرجامین‌نقطه‌و‌میانی

باید‌از‌اهداف‌‌،شود‌چنانکه‌در‌شکل‌پایین‌ملاحظه‌می‌وتربیت‌تعلیمهای‌‌برای‌استنتاج‌روش

‌ییم.‌روشن‌است‌که‌نتیجهعنوان‌مقدمات‌استنتاج‌بهره‌جو‌به‌و‌همچنین‌اصول‌تربیتی‌وتربیت‌تعلیم

‌روش‌ ‌از ‌روشی ‌استنتاج ‌‌این ‌بود‌وتربیت‌تعلیمهای ‌خواهد ‌میان‌‌،بنابراین؛ ‌مقایسه ‌از روش‌تربیتی

‌گردند.‌وتربیت‌استنتاج‌می‌تعلیماصول‌تربیتی‌و‌اهداف‌

‌می‌این‌در‌توضیح‌کیفیت‌استنتاج‌بر‌پایه‌روش‌ضرورت‌عقلی ‌براساس‌‌گونه توان‌گفت‌که:
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‌و‌به‌جهت‌ضرورت‌دستها‌و‌نیست‌ها‌)هست‌bاهداف‌تربیتی‌ و‌‌)بایدها‌cیابی‌به‌اصول‌تربیتی‌(

در‌مقام‌مقایسه‌اصول‌تربیتی‌با‌اهداف‌‌dهای‌تربیتی‌‌کارگیری‌و‌اجرای‌روش‌یا‌روش‌ها(،‌بهنباید

‌یابد‌‌ضرورت‌میعقلاً‌وتربیت‌تعلیم ‌روش‌سخن‌به؛ ‌اهداف‌‌دیگر ‌میان ‌رابطه ‌مقایسه های‌تربیتی‌از

گردند‌که‌مبنای‌پذیرش‌آن‌نیز‌حکم‌عقل‌‌استنتاج‌می‌یابی‌به‌اصول‌تربیتیرورت‌دستو‌ض‌تربیتی

‌کند.‌روشن‌است‌که‌نتیجه‌کارگیری‌چنین‌روشی‌حکم‌می‌ضرورت‌چنین‌رابطه‌و‌به‌به‌است‌که‌آن

‌های‌تربیتی‌خواهد‌بود.‌این‌قیاس‌و‌ضرورت‌عقلی‌روشی‌از‌روش‌

در‌هر‌‌وتربیت‌تعلیمشده‌برای‌اهداف‌‌د‌مطلوب‌تعیینهدف‌دستیابی‌به‌حبه‌‌توجهمثال،‌با‌عنوان‌به

‌بهوتربیت‌تعلیمیابی‌به‌اصل‌اعتدال‌درفرایند‌جهت‌ضرورت‌دست‌و‌همچنین‌به‌مرحله کارگیری‌و‌‌،

‌برنامه ‌و ‌روش‌مدیریت ‌‌اجرای ‌در ‌اعتدالی ‌اجتماعی‌فعالیتریزی ‌و ‌شخصی آموزان‌‌دانش‌های

ریزی‌صحیح‌در‌‌که‌روش‌مدیریت‌و‌برنامه‌کند‌گونه‌حکم‌می‌یعنی‌عقل‌این؛‌ضرورتی‌عقلی‌است

‌می ‌تربیت ‌و ‌آموزش ‌از ‌مرحله ‌دست‌تواند‌هر ‌تربیتیبرای ‌اعتدال ‌به ‌از‌‌یابی ‌پرهیز ‌از ‌نشان که

کار‌گرفته‌شود.‌‌قلی‌است‌که‌باید‌در‌مرحله‌عمل‌بهضرورتی‌ع‌،گیری‌دارد‌گیری‌و‌سهل‌سخت

‌‌این ‌است‌که ‌برنامهگونه ‌‌ریزی‌تربیتی‌از‌روش‌مدیریت‌و ‌اصول ‌هدف‌و‌‌وتربیت‌تعلیممقایسه با

‌گردد.‌می‌رابطه‌ضروری‌میان‌آن‌دو‌استخراج‌و‌استنتاج

‌
 (D) وتربیت اصول تعلیم

 

 (E) وتربیت های تعلیم روش (                          C) وتربیت اهداف واسطی تعلیم

 

  5نمودار 

‌

 وتربیت شیوه استنتاج فنون تعلیم

از‌برقراری‌رابطه‌ضروری‌میان‌اصول‌تربیتی‌و‌اهداف‌‌وتربیت‌تعلیمهای‌‌وشپس‌از‌استنتاج‌ر

های‌تربیتی‌در‌این‌گام‌از‌پژوهش‌به‌‌شدن‌مقدمات‌استنتاج‌برای‌دیگر‌مدلولو‌مهیا‌وتربیت‌تعلیم

ولی‌لازم‌است‌در‌؛‌پردازیم‌وش‌و‌اصول‌تربیتی‌میهای‌تربیتی‌با‌ر‌کتبیین‌رابطه‌میان‌فنون‌و‌تکنی

‌ ‌نخست ‌فنونگام ‌از ‌مراد ‌کنیم. ‌اشاره ‌تکنیک ‌یا ‌فنون ‌از ‌تعریفی ‌از‌ای‌مجموعه‌تربیتی،‌به
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‌سازی‌عملیاتی‌در‌را‌هاآن‌مربی‌که‌دانست‌کار‌انجام‌های‌روش‌گیری‌کار‌به‌در‌عملی‌های‌مهارت

‌.(‌981۴‌:۹۱رضایی،)گیرد‌‌می‌کار‌به‌تربیتی‌های‌روش

‌ ‌فنون ‌استنتاج ‌پایی‌وتربیت‌تعلیمبرای ‌شکل ‌در ‌میچنانکه ‌ملاحظه ‌اهداف‌‌،شود‌ن ‌از باید

‌عنوان‌مقدمات‌استنتاج‌بهره‌جوییم.‌روشن‌است‌که‌نتیجه‌وتربیت‌و‌همچنین‌اصول‌تربیتی‌به‌تعلیم

روش‌تربیتی‌از‌مقایسه‌میان‌‌،‌بنابراین؛‌خواهد‌بود‌وتربیت‌تعلیماین‌استنتاج‌فنی‌و‌تکنیکی‌از‌فنون‌‌

‌گردند.‌می‌وتربیت‌استنتاج‌تعلیمهای‌تربیتی‌و‌اصول‌‌روش

‌براساس‌‌گونه‌می‌این‌در‌توضیح‌کیفیت‌استنتاج‌بر‌پایه‌روش‌ضرورت‌‌عقلی توان‌گفت‌که:

و‌‌ها)باید‌eهای‌تربیتی‌‌جهت‌ضرورت‌دستیابی‌به‌روش‌(‌و‌بهها‌و‌نیست‌ها‌)هست‌dاصول‌تربیتی‌

‌بهنباید ‌‌ها(، ‌تربیتی ‌فنون ‌یا ‌فن ‌اجرای ‌و ‌روش‌fکارگیری ‌مقایسه ‌مقام ‌ب‌در ‌تربیتی ‌اصول‌های ا

طه‌میان‌اصول‌تربیتی‌و‌فنون‌تربیتی‌از‌مقایسه‌راب‌،دیگر‌سخن‌به‌.یابد‌وتربیت‌عقلا‌ضرورت‌می‌تعلیم

یرش‌آن‌نیز‌حکم‌عقل‌است‌و‌گردند‌که‌مبنای‌پذ‌تربیتی‌استنتاج‌می‌های‌یابی‌به‌روشضرورت‌دست

‌روشن‌است‌که‌‌کارگیری‌چنین‌روشی‌حکم‌می‌ضرورت‌چنین‌رابطه‌و‌به‌عقل‌به این‌‌‌نتیجهکند.

‌قیاس‌و‌ضرورت‌عقلی‌فنی‌از‌فنون‌تربیتی‌خواهد‌بود.

ی‌یابجهت‌ضرورت‌دست‌وتربیت‌و‌همچنین‌به‌تعلیمفرایند‌‌به‌اصل‌اعتدال‌در‌توجهمثال،‌با‌عنوان‌به

‌برنامه ‌و ‌مدیریت ‌تربیتی ‌روش ‌فعالیت‌به ‌در ‌دانش‌ریزی ‌اجتماعی ‌و ‌شخصی آموزان،‌‌های

اجتماعی‌و‌تربیتی‌و‌‌های‌شخصی‌و‌ها‌در‌فعالیت‌برنامهبندی‌‌و‌اجرای‌تکنیک‌اولویت‌کارگیری‌به

‌دانش ‌است‌آموزشی ‌عقلی ‌ضرورتی ‌آموزان ‌این؛ ‌عقل ‌می‌یعنی ‌حکم ‌تکنیک‌‌کند‌گونه که

برای‌دستیابی‌به‌روش‌مدیریت‌و‌‌تواند‌ها‌در‌هر‌مرحله‌از‌آموزش‌و‌تربیت‌می‌بندی‌برنامه‌اولویت

‌فعالیت‌برنامه ‌ع‌ریزی ‌ضرورتی ‌تربیتی ‌اها ‌بهقلی ‌عمل ‌مرحله ‌در ‌باید ‌که ‌شود.‌‌ست ‌گرفته کار

با‌اصول‌و‌رابطه‌ضروری‌‌وتربیت‌تعلیمهای‌‌گونه‌است‌که‌تکنیک‌یا‌فن‌تربیتی‌از‌مقایسه‌روش‌این

‌‌گردد.‌میان‌آن‌دو‌استخراج‌و‌استنتاج‌می
 (E) وتربیت های تعلیم روش

 

 (F) وتربیت فنون تعلیم                            (D) وتربیت اصول تعلیم

 

 6نمودار 
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 گیری یجهنت
‌ ‌این‌نوشتار ‌در ‌این‌پاسخآمد‌‌اختصار‌بهآنچه ‌استنتاج‌مدلول‌پرسشگویی‌به ‌در ‌که های‌‌بود

توان‌‌می اسلامی‌از‌چه‌نوع‌روش‌پژوهشی‌و‌چگونه‌وتربیت‌تعلیمتربیتی‌از‌مبانی‌فلسفی‌در‌فلسفه‌

‌وتربیت‌تعلیمی‌پژوهشی‌در‌حوزه‌فلسفه‌ها‌افتهگوییم:‌بر‌پایه‌ی‌ش‌میپرسبهره‌برد؟‌در‌بخش‌اول‌

های‌‌استنتاج‌مدلول‌در‌اسلامی‌و‌همچنین‌نوشتار‌حاضر‌از‌روش‌ضروت‌عقلی‌یا‌ضرورت‌عقلی

که‌چگونه‌‌پرسشاسلامی‌بهره‌جست.‌ولی‌در‌بخش‌دوم‌این‌‌وتربیت‌تعلیمتربیتی‌از‌مبانی‌فلسفی‌

و‌در‌گام‌‌نخست:‌مییگو‌یم‌؟ابلیت‌کاربست‌در‌فرایند‌استنتاج‌را‌داردو‌با‌چه‌کیفیتی‌این‌روش‌ق

از‌دانش‌‌،گیرندقرار‌میسودمند‌‌وتربیت‌تعلیمیی‌را‌که‌در‌تقابل‌فلسفه‌و‌فرایند‌ها‌گزارهیکم‌باید‌

‌ ‌وام ‌موضوعه ‌اصول ‌نام ‌به ‌و ‌استخراج ‌اسلامی ‌محض ‌بپنداریم.‌‌شده‌گرفتهفلسفه ‌مفروض و

‌به‌بر‌خود‌بایزچهره‌‌وتربیت‌تعلیمفی‌مبانی‌فلس‌،صورت‌دراین و‌مقدمات‌استنتاج‌‌ندیآرا‌یمیی‌را

‌فراهم‌‌مدلول ‌در‌گام‌دوم،سازند‌یمهای‌تربیتی‌را ‌قرار‌. ‌مبنا ‌با ‌پژوهشگر ی‌ها‌گزارهدادن‌مربی‌و

رابطه‌ضرورت‌عقلی‌‌هیبر‌پاهم‌به‌گونه‌مستقیم‌و‌‌وتربیت‌آن‌تعلیمی‌به‌استنتاج‌هدف‌غایی‌فلسف

س‌مثلث‌و‌هدف‌أدر‌یک‌ر‌وتربیت‌تعلیمدادن‌مبانی‌فلسفی‌با‌مبنا‌قرار.‌در‌گام‌سوم‌آورد‌روی‌می

اساس‌بری‌ا‌واسطهس‌سوم‌مثلث‌یعنی‌اهداف‌أر‌،س‌دوم‌آن‌و‌مقایسه‌آن‌دو‌با‌یکدیگرأغایی‌در‌ر

قرارگرفتن‌هدف‌غایی‌و‌الگو‌در‌گام‌چهارم‌با‌مبنا‌همین‌‌هیپاگردند.‌بر‌‌استنتاج‌میضرورت‌عقلی‌

.‌در‌گام‌پنجم‌اهداف‌گردند‌یمی،‌اصول‌تربیتی‌عقلا‌استنتاج‌ا‌واسطهی‌به‌اهداف‌ابیدستضرورت‌

های‌‌ادامه‌روشو‌در‌دهند‌یمس‌دیگر‌مثلث‌را‌شکل‌أو‌اصول‌تربیتی‌ر‌رندیگ‌یمی‌مبنا‌قرار‌ا‌واسطه

م‌گام‌ششپایان‌و‌در‌؛‌وگردند‌یمضرورت‌عقلی‌استنتاج‌‌بر‌هیتکبا‌تربیتی‌از‌مقایسه‌اهداف‌و‌اصول

س‌دیگر،‌فنون‌تربیتی‌أهای‌تربیتی‌در‌ر‌س‌مثلث‌و‌روشأقرارگرفتن‌اصول‌تربیتی‌در‌یک‌ربا‌مبنا

‌های‌تربیتی‌قابل‌استنتاج‌خواهند‌بود.‌س‌سوم‌مثلث‌با‌مقایسه‌اصول‌و‌روشأدر‌ر

‌
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